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Resumen

La presente investigacion tuvo por objetivo analizar la relacion de la asistencia a dos ambientes
educativos (la estancia infantil y el preescolar) con los aprendizajes basicos de lectura y
matematicas en estudiantes de primero a tercer grado de primaria de tres estados diferentes:
Campeche, Quintana Roo y Yucatan. Participaron en el estudio 811 estudiantes, con edades
de entre los 7 y los 16 afios, de los cuales 48.3% fueron mujeres y 51.7% hombres. Para medir
los aprendizajes basicos de los participantes se utilizo el instrumento valido y confiable del
proyecto de investigacion Medicion Independiente de Aprendizajes (MIA) en sus tres
versiones. Esta investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental y
transversal. Los aprendizajes basicos de lectura se ubicaron en cinco niveles diferentes: silaba,
palabra, enunciado, historia y comprension; los niveles de matematicas también fueron cinco:
ndmero, suma, resta, division y problema. Se realizaron andlisis estadisticos no paramétricos,
especificamente, se utilizé el coeficiente de correlacion Spearman para saber si existia una
asociacion significativa entre los aprendizajes basicos en lectura y matematicas y la asistencia
a estancia infantil y preescolar, ademas se realizé la prueba U de Mann-Whitney para aceptar
o rechazar las hipotesis del estudio. Los resultados indican que para la variable asistencia a
estancia infantil, se rechaza la hipotesis nula que indica que la distribucion del puntaje global
del instrumento de lectura MIA es la misma entre las categorias de dicha variable; y se rechaza
la hipoétesis nula que indica que la distribucion del puntaje global del instrumento de

matematicas MIA es la misma entre las categorias de dicha variable.
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INTRODUCCION

La presente investigacion surge del interés por conocer si la asistencia a ambientes educativos
en edades tempranas tendria un impacto significativo en los aprendizajes basicos de lectura 'y

matematicas en los primeros tres grados de primaria.

Al inicio se revisa parte de la literatura que soporta el presente estudio. Se menciona
la teoria constructivista, ya que ésta ha hecho grandes aportaciones al desarrollo cognitivo en
edades tempranas con la epistemologia genética, la relevancia que tiene el contexto historico
y la sociedad con la teoria socio constructivista, asi como se aborda una de las bases para que
se dé la adquisicion de codigo matematico, que es el principio del conteo. También se aborda
literatura reciente, la cual afirma que desde edades muy tempranas los nifios pueden ir
adquiriendo primeras nociones, tanto matematicas como de lectoescritura. Por dltimo, se

describe la educacion inicial en nuestro pais.

Posteriormente, se presenta el planteamiento del problema de investigacion, donde se
habla de tres evaluaciones que son muy importantes en el contexto mexicano: PISA, PLANEA
y TERCE. Ademas de mencionarlas, se presentan sus resultados en los ultimos afios y se hacen
comparaciones con otros paises o con los niveles en los que se deberia encontrar México.
También, se describen las razones que justifican esta investigacion, continuando con la
pregunta de investigacion, el objetivo general, asi como los objetivos, las definiciones

conceptuales y operacionales de nuestras variables.

El siguiente capitulo presenta la estrategia metodolédgica, donde se describen los
participantes del estudio, el disefio del estudio y las estrategias de recoleccién de datos que se
utilizaron para obtener la informacion, de la misma manera que los instrumentos que se

utilizaron, su validez, confiabilidad y el procedimiento para aplicarlos.

A continuacion, se presenta el capitulo de resultados, en donde se habla de manera
descriptiva de la informacion obtenida en el presente estudio: el porcentaje de nifias y nifios,
el porcentaje por estados del total de la poblacion, los servicios con los que se contaba en la
vivienda encuestada, asi como los resultados de los aprendizajes béasicos de lectura y
matematicas de las nifias, nifios y jovenes de primero a sexto grado de primaria. Asimismo, se

presentan los analisis inferenciales correspondientes.
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Aunado a lo anterior, se tiene el capitulo de discusion, en donde se analizan los
resultados obtenidos, contrastados con el marco teorico, asi como la informacion que puede o
no abonar a una linea de investigacion. Del mismo modo, se comparan los resultados obtenidos

de los datos con las hipétesis de investigacion que se presentaron previamente.

Después, se presenta el apartado de conclusiones, en donde se mencionan las mas
relevantes a partir de los resultados obtenidos. Seguido de esto se encuentra la seccion de

limitaciones, en donde se menciona las carencias o areas de oportunidad de esta investigacion.

Para finalizar, se muestran las referencias ordenadas de forma alfabética y en formato

APA y los anexos a los cuales se puede dirigir si se considera necesario.
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LECTURA Y MATEMATICAS EN LA PRIMERA INFANCIA

En el presente capitulo se desarrollan conceptualmente los principales temas y definiciones
que conforman las variables del problema de investigacion, ademas de las teorias que soportan
coémo es que se da el aprendizaje en las dos &reas principales del desarrollo del ser humano: la

lectura y las matematicas.

EL APRENDIZAJE DESDE EL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA
En los paradigmas constructivistas del aprendizaje el ser humano deja de considerarse como
un receptor pasivo que copia o reproduce la realidad circundante, ahora es visto como un sujeto
cognoscente que construye una serie de interpretaciones o representaciones sobre la realidad
(Hernandez, 2006). A continuacion, se presentan de manera general dos constructivismos,

propuestos por su relacion con el desarrollo del presente trabajo.

LA TEORIA PSICOGENETICA DE PIAGET

De acuerdo con la teoria propuesta por Jean Piaget (1976), existen etapas especificas para el
desarrollo del intelecto y las capacidades cognitivas. Se basa en la premisa: “desde que el nifio
nace comienza un proceso de aprendizaje” (Blanco y Sandoval, 2014, p. 61). La teoria
piagetiana asume al sujeto como un constructor de la realidad y de sus propios esquemas y
estructuras cognitivas, esto como resultado de un continuo proceso de desequilibracion (a
partir de conflictos cognitivos) y equilibracion (operaciones compensatorias) de estructuras
cada vez méas complejas (De Andrés, 2012; Hernandez, 2008).

Piaget (1976) establece cuatro estadios de desarrollo de la inteligencia: el periodo
sensoriomotor, el preoperacional, el periodo de las operaciones concretas y el periodo de las
operaciones abstractas (De Andrés, 2012). Los estadios son definidos por periodos de tiempo
en el desarrollo psicologico del nifio, a lo largo del cual ocurre una génesis, evolucion y
consolidacién de estructuras cognitivas (Hernandez, 2006). Es necesario enfatizar que dicho
desarrollo ocurre adaptandose a las diferencias individuales. A continuacién, se plantean los

dos primeros estadios de desarrollo de la teoria psicogenética:
Periodo sensoriomotor

En este primer periodo de desarrollo, que ocurre desde los 0 hasta los 2 afios, la inteligencia
se evidencia en patrones de comportamiento motor y sensorial (Blanco y Sandoval, 2014, p.

61). Dentro de esta etapa existen seis subestadios:
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o Subestadio I: de 0 a 1 mes de vida. Se caracteriza por el uso de reflejos tnicamente.

o Subestadio Il: de 1 a 4 meses. En esta etapa los reflejos evolucionan y se desarrollan
las primeras adaptaciones al entorno de manera adquirida; se presentan las reacciones
circulares primarias, que son acciones centradas en el propio cuerpo del nifio.

o Subestadio I1l: de 4 a 8 meses. Aparecen las reacciones circulares secundarias, que son
las acciones que ya no estan enfocadas en su propio cuerpo, sino en algin objeto
exterior al nifio.

o Subestadio I1V: de los 8 a los 12 meses. En esta etapa aparece la conducta intencional,
el nifio es capaz de coordinar los esquemas secundarios y aplicarlos a situaciones
nuevas.

o Subestadio V: de los 12 a los 18 meses. El nifio descubre nuevos entornos a través de
la exploracién activa de las caracteristicas y funciones de los objetos y del ensayo-
error. Surgen, por tanto, las reacciones circulares terciarias.

o Subestadio VI: de 18 a 24 meses. A esta edad el nifio desarrolla la capacidad para la
funcién simbdlica e inventa nuevos recursos a traves de combinaciones mentales (De
Andrés, 2012).

Periodo preoperacional

Una vez que el nifio desarroll6 su etapa sensoriomotora y tuvo su primer acercamiento a la
funcion simbodlica, comienza su periodo preoperacional, que esta basado en esquemas de
accion simbdlicos e internos (Blanco y Sandoval, 2014, p. 61), ya que el nifio es capaz de

actuar sin la necesidad de tener los objetos presentes. En este estadio existen dos subestadios:

o Subestadio I: de los 2 a los 4 afios. El nifio es capaz de representar mentalmente
acciones.

o Subestadio II: de los 4 a los 7 afios. El nifio es capaz de defender una conversacion y
vivir experiencias de manipulacion de objetos sin llevarlo a cabo. Su pensamiento se
centra solo en ciertos aspectos de una situacion desechando otros; es un pensamiento
irreversible y egocéntrico, puesto que no acepta otros puntos de vista diferentes al suyo
(De Andrés, 2012; Blanco y Sandoval, 2014, p. 61).

13



LA TEORIA SOCIOCULTURAL DE VIGOTSKY

El enfoque socio constructivista propuesto por Vygotsky asume que todo nifio cuenta con una
historia previa de experiencias que influyen enormemente en su aprendizaje (Fajardo, 2016).
De esta forma, Vygotsky (1979) plantea que las interacciones sociales son la base fundamental
para el aprendizaje, es decir, plantea una co-construccion mediada culturalmente. Por tanto,
en este enfoque la unidad de andlisis es la interaccion del sujeto con los otros (practicas
culturales y objetos) (Hernandez, 2008).

A partir de la interaccion con los otros es que el infante logra aprender nuevas cosas.
Vygotsky expone que existe una zona de desarrollo proxima (ZDP) entre el nivel de
competencia autonoma que tiene el nifio y el nivel de desarrollo potencial que puede lograr a
partir de la interaccion con otro que sabe (Imbernon, 2009). Por tanto, la cantidad de
habilidades o conocimientos que se aprenden en la infancia con la orientacion e interaccion de
adultos o comparieros es realmente superior a la que puede lograr solo (Blanco y Sandoval,
2014, p. 61).

Desde este enfoque, el docente o tutor cumple la funcion de proporcionar un andamiaje o
apoyo temporal para que el menor logre el aprendizaje, en este caso de la lectura o de las
matematicas. Ademas, su papel esta dirigido a propiciar ambientes didacticos con situaciones
significativas y con sentido, para que el nifio de forma gradual vaya logrando la autonomia y
apropiacion en los nuevos conocimientos (Lopez, 2016).

Asi, desde el enfoque sociocultural la interaccién con los pares, con el docente y con
ambientes enriquecidos conforman situaciones de aprendizaje que les permiten a los nifios
alcanzar niveles de desarrollo mas complejos. En estos ambientes de aprendizaje el juego,
como una actividad cultural, es una de las principales actividades que desarrolla el aprendizaje
en la edad infantil (Fajardo, 2016).
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LA LECTOESCRITURA

EL LENGUAJE ORAL Y ESCRITO

Existen dos perspectivas con respecto a la relacion que guardan el lenguaje oral y el lenguaje
escrito. La primera perspectiva argumenta que el aprendizaje del lenguaje escrito debe basarse
en el desarrollo 6ptimo del lenguaje oral, tanto a nivel expresivo como comprensivo. Por tanto,
el aprendizaje de la lectoescritura esta basado en el desarrollo de habilidades linguisticas y
metalinguisticas. Partiendo de esta perspectiva se ha secuenciado el proceso de aprendizaje de
la lectoescritura en etapas segun el desarrollo del nifio, en donde en primer lugar éste es capaz
de escuchar, después de hablar, luego de leer y, por Gltimo, de escribir (Imbernon, 2009).

Sin embargo, la segunda perspectiva plantea que el lenguaje oral y el lenguaje escrito
funcionan de manera paralela, son reciprocos e identificables, ya que ambos son capaces de
comunicar un mensaje, poseen el mismo tipo de estructura gramatica y se basan en las mismas
reglas (Imbernon, 2009). En esta linea se considera que el aprendizaje de la lengua materna
requiere de los mismos procesos cognitivos y estratégicos que el aprendizaje de la
lectoescritura.

De esta manera, los nuevos planteamientos con respecto a la relacion que juega el lenguaje
oral y el escrito suponen que escuchar, hablar, leer y escribir se desarrollan paralelamente y

de manera reciproca sin ser un proceso secuencial.

DESARROLLO DEL LENGUAJE ESCRITO

Los estudios relacionados con el lenguaje escrito tienen como objeto de investigacion el
momento adecuado para iniciar el aprendizaje de la lectura y la escritura. En sus primeras
etapas, postulaban que existia un momento éptimo en el desarrollo del infante para que éste
pudiera aprender a leer y escribir (Sellés, 2006; Imbernén y Gomez, 2010). Este modelo
maduracionista concebia el aprendizaje de la lectoescritura como un proceso natural que
requeria del desarrollo 6ptimo de capacidades como la coordinacion dculo-manual, la
orientacion espacial, el ritmo y la lateralidad (Imbernon, 2009). Se pensaba que antes de los
seis afos no existia la madurez neuropsicologica para procurar el desarrollo de la lectura y la
escritura. De esta manera, se buscaba evitar que el aprendizaje fuera forzado y resultara en un
aprendizaje contraproducente, generando en lugar de un gusto por la lectura, un rechazo hacia
ésta (Asegurado, 2016).
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Sin embargo, en los ultimos afios las investigaciones en torno al tema han reconocido que
el aprendizaje de la lectoescritura es un proceso que inicia desde los primeros afios de vida,
no a partir de la ensefianza formal. Ademas, se ha asumido que retrasar las experiencias con
el aprendizaje de la lectura tendra efectos negativos en el desempefio futuro de la competencia
lectora (Sellés, 2006). Por tanto, es necesario que el menor haya adquirido las habilidades
béasicas para el desarrollo de la lectura antes de iniciar el aprendizaje formal de ésta. Esta nueva
concepcion sobre el aprendizaje de la lectoescritura se aleja de un modelo maduracionista para

dar lugar a un enfoque constructivista del aprendizaje.

LA COMPETENCIA LECTORA

Las nuevas perspectivas constructivistas acerca del aprendizaje del lenguaje escrito han
innovado las concepciones que se tenian con respecto al desarrollo de la competencia lectora.
Asi, ya no se considera que esta capacidad sea adquirida por medio de la ensefianza
simplemente, sino que se ve como un proceso de construccion que la persona realiza a lo largo
de su vida (Imbernon y Gomez, 2010). No se trata de una simple capacidad para descodificar
y codificar el texto impreso, antes bien es un proceso de construccion de significados a partir
de la lengua escrita (Imbernon, 2009).

Ferreiro (como se cité en Fajardo, 2016) menciona que el desarrollo de la lecto-escritura
debe verse desde una perspectiva de apropiacion de un objeto socialmente construido y no
desde la adquisicién de una técnica de transcripcion. Se considera entonces la lectoescritura
como un acto comunicativo donde la lectura juega un papel de construccidn, interpretacion y
comunicacion de significados a partir del texto escrito.

De este modo, para Imbernon (2009) aprender a leer no es sélo aprender un sistema de
signos que nos ayuden a pasar del lenguaje oral al escrito, sino que se trata de aprender a usar
el lenguaje de otra manera, logrando asi la comprension lectora y no sélo la lectura de signos.
Exige la habilidad para extraer la informacion semantica y sintactica de las palabras y no sélo
de procesar la informacion grafémica y fonica de éstas.

La OCDE (2006) define la competencia lectora como “la capacidad de comprender,
utilizar y analizar textos escritos para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus
conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad” (p. 48). Leer es, por tanto, una
interaccion entre el texto, el contexto y el lector en un proceso de construccion de significados
(Hoyos y Gallego, 2017).

16



La competencia lectora requiere que el sujeto sea capaz de utilizar dos fuentes de
informacién: la informacion visual y la no visual. Por una parte, el aprendiz debe ser capaz de
percibir y analizar la informacion visual a través de los procesos sensoriales, esto mediante el
analisis automatico de los trazos de las letras, o sea, la conversion grafema-fonema. Por otra
parte, también debe ser capaz de utilizar la informacion no visual a través de procesos mentales
superiores, relacionando las experiencias y conocimientos previos con la informacién
contenida en el texto para darle sentido (Imbernon, 2009).

En consecuencia, las diferentes situaciones que presenta la persona en su vida y las
interacciones que realiza con los deméas cumplen un papel fundamental en la construccion de
la competencia lectora. Por tanto, esta capacidad esta relacionada con el proceso comunicativo
que realiza el sujeto en su interaccion con el entorno (OCDE, 2006), de tal modo que las
interacciones con los pares y con el docente fungen como acciones comunicativas base para
el aprendizaje del lenguaje escrito (Fajardo, 2016). En este sentido, es indispensable desde los
primeros afios de vida brindar a los nifios ambientes significativos que les permitan enriquecer
su lenguaje a partir de la interaccion con el entorno y con otros sujetos (Fajardo, 2016). Asi,
el infante tendra mejores beneficios para su competencia lectora en los siguientes afios
escolares.

Desde el enfoque anterior, Defior (como se citd en Imbernon, 2009), menciona cuatro
caracteristicas del proceso de aprendizaje del lenguaje escrito, estableciendo que es un proceso

constructivo, activo, estratégico y afectivo:

o Es un proceso constructivo porque implica la elaboracion de significado de la nueva
informacidn, a partir del conocimiento y de la experiencia previa con la que cuenta el
sujeto. En la etapa infantil temprana se requiere que un adulto proporcione un ambiente
enriquecido de lenguaje escrito y que guie la construccion de significados a partir del
dialogo con el nifio.

o Es un proceso activo porque implica la participacion activa del sujeto con el objeto.
En este sentido, el nifio es considerado como un agente activo que emplea recursos y
estrategias para comprender el mundo que lo rodea, llevando a cabo un proceso de
asimilacion de la nueva informacién y de transformacion de los esquemas de

pensamiento anteriores.
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o Esun proceso estratégico porque involucra el uso de estrategias, tanto cognitivas como
metacognitivas, para dar un sentido a lo que se lee. El lenguaje escrito requiere de
estrategias de comprension linguistica y de codificacion y descodificacion de las
palabras, que actGan a nivel léxico, sintactico y semantico, para la comprension
efectiva de un texto.

o Por ultimo, es un proceso afectivo porque la motivacion e interés que presente el sujeto
para aprender influye de manera directa sobre el desarrollo del lenguaje escrito
(Imbernon, 2009).

ALFABETIZACION EMERGENTE

El proceso para lograr el aprendizaje de la lectoescritura supone la necesidad de un modelo
secuencial donde la primera etapa corresponde a los primeros afios de vida. Sin embargo, se
debe destacar que esta primera etapa no significa que se “prepare” al nifio para la
alfabetizacion, sino que forma parte de su desarrollo (Asegurado, 2016).

Chall (como se cité en Imbernon, 2009) habla de cuatro etapas en el desarrollo de la
lectura: la prelectura o lectura emergente, la decodificacion, la fluidez y la etapa de leer para
aprender. En la etapa de prelectura o lectura emergente el menor aprende que la lectura tiene
un significado, que la escritura tiene que ser leida en un orden (de izquierda a derecha, palabra
por palabra y de arriba hacia abajo), que existe un vocabulario para nombrar el texto escrito y
que hay una relacion entre lo que esta escrito con lo que esta dibujado (Imbernon, 2009). Es
justamente esta primera etapa la que permite al infante desarrollar habilidades y conocimientos
anticipados para comenzar la lectura formal, lo que se conoce como alfabetizacion emergente.

La alfabetizacién emergente es concebida por Flérez, Restrepo y Schwanenflugel (2009)
como “el conjunto de conocimientos que los nifios desarrollan sobre el lenguaje escrito antes
de su instruccion formal en los primeros afios de la escuela primaria” (p. 80). Como menciona
Asegurado (2016), este proceso comienza a partir de situaciones y contextos no formales,
relacionados con el desarrollo del lenguaje y en general con el desarrollo cognitivo. Por lo
tanto, la ensefianza formal es la que actua sobre la base de los conocimientos y las habilidades
lectoras que ya estan en proceso.

De este modo, la alfabetizacion emergente supone que la capacidad del nifio para aprender
a leer y escribir esta ahi desde el inicio, sélo requiere de las condiciones adecuadas para que

emerja (Imbernén y Gomez, 2010). Desde el momento de nacer el ser humano esta inmerso
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en ambientes colmados de lenguaje oral y escrito; el tipo de lenguaje, las conversaciones y el
uso de la palabra escrita son la base para el desarrollo del aprendizaje del lenguaje escrito. De
esta manera, se sabe que el desarrollo de un alfabetismo emergente estd vinculado a las
experiencias significativas que haya tenido el infante en relacion con el aprendizaje alfabético
antes de ingresar a la educacion primaria (Florez, Restrepo y Schwanenflugel, 2009).

Segun Flérez, Restrepo y Schwanenflugel (2009), el aprendizaje que logramos durante
los primeros afios de vida es crucial para el desempefio educativo posterior, ya que los
fundamentos de la alfabetizacién emergente se adquieren desde el nacimiento hasta los seis
afios. Asi, los autores han observado que los nifios que ingresan a la escuela primaria sin
experiencias significativas con respecto al conocimiento alfabético obtienen un desempefio
mas bajo en el aprendizaje de la lectura en comparacion a los compafieros que estuvieron en
entornos mas estimulantes.

Las caracteristicas que distinguen la alfabetizacién emergente son:

o Inicia de forma temprana, desde los primeros contactos del infante con el lenguaje
escrito. Como menciona Imbernon (2009), los nifios a la edad de 2 o 3 afios son capaces
de identificar signos o logotipos que les son familiares.

o Es un proceso de construccion que se centra en el principio de aprender haciendo,
donde el infante juega un papel activo de elaboracion y contraste sobre lo escrito, su
utilidad y sus reglas. Por tanto, la exposicion a materiales impresos inicamente no es
servible para el aprendizaje si no hay interaccion con ellos.

o Requiere que el aprendizaje de la lectura y el aprendizaje del lenguaje se desarrollen
al mismo tiempo, concibiendo el lenguaje en general como un todo. Por lo tanto,
escuchar, hablar, leer y escribir son habilidades del lenguaje que se desarrollan de
forma interrelacionada y no secuencial. De esta manera, el aprendizaje de las letras
tendra sentido a partir del aprendizaje fonoldgico y a la vez influira en este.

o Sedaen situaciones funcionales y reales, cuando es utilizado para un fin. Por tanto, se
aprende la funcion de la escritura antes que la forma; el nifio aprende con experiencias
de alfabetizacion que no estan enfocadas al aprendizaje de la lectura en si.

o Se origina mediante la intervencion en ambientes de interaccién social, al observar e

interactuar con otras personas que leen y escriben.
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o Implica el desarrollo de procesos cognitivos y estrategias de aprendizaje. En
consecuencia, también es un proceso que requiere del desarrollo mental por etapas
(Imbernon, 2009; Imbernon y Gémez, 2010; Asegurado, 2016).

PREDICTORES DE LECTURA

Las capacidades y habilidades que es indispensable desarrollar antes de comenzar la
alfabetizacion de manera formal son descritas por diversos autores como predictores de la
lectura. Existen diversos factores que influyen en el desarrollo de la alfabetizacion; estos
pueden ser intrinsecos y extrinsecos al individuo. Entre los primeros se encuentran: la
capacidad perceptiva, las habilidades lingiisticas y las metalinguisticas que desarrolla el
sujeto. Los factores extrinsecos, por otro lado, estan relacionados con el contexto en el que se
desarrolla el nifio y la importancia que este contexto le da a la alfabetizacion (Imbernén y
Gomez, 2010).

Habilidades y capacidades predictoras
Procesos cognitivos basicos

Los procesos cognitivos de atencion y percepcion resultan indispensables para procesar la
informacion escrita, retenerla y reconocerla como palabras con significado.

La memoria de trabajo es también un proceso cognitivo que influye de manera
significativa en la codificacion fonoldgica y por tanto en el desarrollo de la competencia

lectora.
Habilidades linglisticas

Las habilidades lingisticas con las que cuenta un nifio antes de ingresar a la educacion formal
son indiscutiblemente relevantes para el aprendizaje de la lectura. Estas facilitan la
participacion en actividades relacionadas con el lenguaje escrito y contribuyen a la
alfabetizacion (Imbernén y Goémez, 2010). Dichas habilidades integran la capacidad de
comprender y producir relaciones estructurales dentro de las oraciones habladas (Sellés,
2006).
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Habilidades metalinglisticas

Partiendo de un enfoque constructivista, se hace hincapié en la necesidad de que el lector-
aprendiz comprenda qué es el lenguaje escrito y cuales son sus funciones y usos (Sellés, 2006).
Por ende, reconocer las actividades relacionadas con la lectura y su utilidad son habilidades
que facilitan el aprendizaje de la lectura.

A partir del desarrollo de las habilidades linglisticas y metalinguisticas y de las
capacidades cognitivas bésicas, el infante puede desarrollar conocimientos y habilidades
especificos para el aprendizaje de la lectoescritura; estos son: la conciencia fonolégica, el
conocimiento de lo escrito y la comprension de la estructura de los textos (Asegurado, 2016;
Imbernon, 2009; Imbernon y Gémez, 2010; Sellés, 2006).

Conciencia fonoldgica

Es considerada como una habilidad metalinguistica que demanda la toma de conciencia de las
unidades fonoldgicas del lenguaje oral (Bravo, 2002). Es decir, es la capacidad que tiene el
nifio para descubrir que la palabra es una secuencia de fonos o de fonemas y reconocer los
diferentes sonidos que distinguen las palabras; por ejemplo, las rimas (Bravo, 2002; Vargas,
2007). La funcion de la conciencia fonologica en el aprendizaje de la lectura es hacer
comprensible para el sujeto la manera en que un sistema de ortografia alfabético representa el

nivel fonoldgico del lenguaje (Sellés, 2006).
Conocimiento de lo escrito

El conocimiento implicito y explicito que tiene el sujeto con respecto a la naturaleza de lo
escrito es un predictor ineludible para el desarrollo de la competencia lectora.

Imbernon (2009) propone cuatro dimensiones en el conocimiento de lo escrito:

o El conocimiento sobre las convenciones del lenguaje escrito; por ejemplo, la
direccionalidad de la lectura.

o El conocimiento de las palabras como unidades del lenguaje escrito y el vinculo entre
la palabra hablada y la escrita.

o El conocimiento del alfabeto, que supone el reconocimiento de las letras y de las
unidades alfabéticas (Sellés, 2006).

o El conocimiento y uso de vocabulario propio de la alfabetizacion.
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Compresion de la estructura de los textos

Otro predictor importante para la competencia lectora es el conocimiento que tenga el nifio
sobre la estructura del lenguaje oral y escrito. En este sentido, las experiencias de lectura de
historias y cuentos le permiten al nifio comprender que existe una forma para iniciar un texto
y otra para terminar, estructura que después empleara en sus propias narraciones (Imbernon,
2009; Imbernén y Gémez, 2010).

Ambientes estimulantes

Como factor extrinseco determinante del aprendizaje de la lectura se encuentra necesariamente
el contexto o ambiente en el que se desarrolla el nifio. Como se ha visto, las experiencias
significativas con la lengua escrita que haya tenido el nifio antes de su ingreso a la educacion

primaria resultan decisivas en la competencia lectora que lograran en su educacion futura.
La interaccion

Las experiencias significativas para el aprendizaje de la lengua escrita estdn necesariamente
vinculadas con la comunicacion, un proceso en el que el nifio juega un papel activo y
constructivo. Imbernon (2009) presenta el andamiaje como un proceso gradual para el
aprendizaje de la lectura. En este proceso Sulzby y Teale (como se cité en Imbernon, 2009)

propone cuatro pasos:

1. El adulto nombra tnicamente los dibujos que aparecen en un cuento.

2. Entre el adulto y el nifio crean una historia que represente los dibujos del cuento.

3. El adulto lee la historia poniendo énfasis en la prosodia del lenguaje escrito.

4. El nifio gradualmente prestara mayor atencién a los textos hasta que sea capaz de

leerlos por si mismo.

En este proceso los adultos relacionan los elementos contenidos en el texto con el
conocimiento previo del nifio a partir del planteamiento de preguntas.

El ambiente alfabetizado

Ademaés de la interaccion social, la interaccion con los objetos de aprendizaje juega un papel
fundamental en la alfabetizacion. Por esta razon, un ambiente alfabetizado permite que el nifio

tenga un contacto continuo y espontaneo con el lenguaje escrito y asi desarrolle los primeros
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rudimentos en el aprendizaje de la lectura (Imbernén y Gémez, 2010). Las laminas, las sefiales,
los tableros en el aula, los libros, los materiales para crear representaciones simbolicas y los
juegos con palabras son ejemplos de acciones educativas que representan un parteaguas para
el desarrollo del infante (Florez, Restrepo y Schwanenflugel, 2009).

Como menciona Imbernéon y Gomez (2010), “la toma de conciencia del sentido
comunicativo de la escritura y el gusto por la lectura despertado con estas situaciones van a
ser factores decisivos en el éxito del aprendizaje formal” (p. 56). Mientras los nifios tengan
mayor contacto con textos escritos y estén mas involucrados en situaciones de lectura y
escritura, tendrdn mayores posibilidades de desarrollar una lectura comprensiva, aprendiendo

la interpretacion y el sentido funcional del lenguaje escrito (Chavez, 2006).
La lectura de cuentos

La lectura de cuentos, como una actividad importante en el proceso de alfabetizacion
emergente, permite que los nifios adquieran conciencia del lenguaje escrito y de convenciones
relacionadas con el uso y la funcion de los libros —que los libros se leen de izquierda a
derecha, de adelante hacia atras y que lo escrito tiene un significado (Imbernon, 2009).
Ademas, la lectura de cuentos de forma grupal ha sido relacionada con el incremento del
vocabulario de los nifios, al igual que con el desarrollo de habilidades del lenguaje abstracto
(Flérez, Restrepo y Schwanenflugel, 2009). Aunado a lo anterior, esta practica no
necesariamente enfocada a la alfabetizacion crea una actitud positiva hacia la lectura y
motivacién para aprender de manera formal. Como sefiala Imbernén y Gomez (2010), se
construye la idea de que lo escrito dice algo que puede ser divertido e interesante conocer, es

decir, de saber leer.
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LAS MATEMATICAS

EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO MATEMATICO

El desarrollo del pensamiento matematico esta directamente vinculado con los procesos de
lenguaje y comunicacion. Desde el momento de nacer el sujeto se encuentra rodeado de
simbolos convencionales propios de su contexto cultural e histérico, los cuales tendra que
descubrir y descodificar para comprender y utilizar. Este proceso de construccion se logra
mediante la interaccién y comunicacion con otros sujetos. De esta manera, 10s conocimientos
matematicos, como operaciones simbdlicas convencionales, son aprendidos y construidos a
través del lenguaje e interaccion social (Avilés, Baroni y Solis, 2012).

Para explicar el desarrollo del pensamiento matematico, Tall (2014) propone dos
conceptos: “set-before” y “met-before”. El primer concepto es definido como la estructura
mental con la que nacemos y la que nos hace tomar cierto periodo de tiempo para madurar.
Por otra parte, “met-before” hace referencia a la estructura mental construida a partir de las
experiencias anteriores, la cual nos permite interpretar y dar significado a las nuevas
experiencias. Se trata de una combinacion entre los procesos cognitivos y madurativos propios
del ser humano y las experiencias significativas de razonamiento matematico a través de la
interaccion social; esto permite que el nifio pueda desarrollar el pensamiento matematico en
mayor o menor grado.

Generalmente, para las personas ajenas al campo educativo, el inicio de los primeros
aprendizajes relacionados con las matematicas se produce a los seis afios de edad o por muy
temprano a los tres; dificilmente se contemplan edades anteriores (Basté 2012). Sin embargo,
los nifios en su infancia cuentan con capacidades cognitivas ligadas a sus sentidos que, aunque
no estan completamente desarrolladas, si estan listas para desplegarse rapidamente y
consolidarse con los estimulos adecuados (Angulo, Diaz y Marin, 2016).

En cuanto a los procesos cognitivos que permiten el desarrollo del pensamiento
matematico, Tall (2014) menciona tres: el reconocimiento, la repeticion y el lenguaje. El
reconocimiento le permite al nifilo reconocer similitudes, diferencias y patrones para
categorizar objetos y conceptos. La repeticion le permite practicar una secuencia de pasos para
resolver un problema y posteriormente hacerlo de manera automatica, o sea, realizar
operaciones de manera procedimental manipulando la accion o concepto de forma mental. Por

ultimo, el lenguaje le permite al sujeto en primer lugar nombrar y describir fenémenos con el
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fin de categorizarlas, para posteriormente dar definiciones formales y simbolizar acciones que
construyan un pensamiento mas complejo y abstracto (Tall, 2014).

Tall (2014) propone el desarrollo del pensamiento matematico a través de tres etapas, a
las que denomina “tres mundos matematicos”: un mundo corpéreo, un mundo simbolico y un

mundo formal axiomatico.

o El mundo corpdreo o “encarnado” es la primera etapa; ésta es intuitiva y esta basada
en la percepcidn y la interaccion con los objetos del mundo real. Parte de la idea de
que todo el pensamiento tiene su origen en las experiencias sensoriomotoras. En este
sentido, el pensamiento matematico inicia con la percepcién de las caracteristicas de
los objetos (De Castro Flecha y Ramirez, 2015); es un mundo conceptual que se
desarrolla mediante la descripcion verbal (Tall, 2014).

o ElI' mundo simbdlico o procedimental parte del conceptual e integra acciones y formas
simbolicas de céalculo y manipulacién que el sujeto puede reconocer como operaciones
mentales o como conceptos manipulables en la mente (Tall, 2014; De Castro et al.,
2015).

o El tercer mundo, el axiomatico, comprende un pensamiento formal y se basa en

axiomas y teoremas demostrados formalmente (Tall, 2014).

Siguiendo la teoria Psicogenética de Piaget y la propuesta sobre los “tres mundos”, se
asume que el desarrollo del pensamiento matematico es gradual y se fundamenta en la accién
del sujeto sobre el objeto. Por consiguiente, es a través de la manipulacion del mundo fisico
que rodea al nifio que se logra el aprendizaje de las matematicas (Avilés et al., 2012).

Para Piaget (1976) existen tres tipos de conocimiento matematico: el conocimiento fisico,

el conocimiento l6gico- matemético y el conocimiento social.

o El conocimiento fisico es externo al sujeto. Se construye a partir de la interaccion con
los objetos y sus propiedades fisicas mediante la observacion y la abstraccion empirica
(Avilés et al., 2012; De Castro et al., 2015).

o El conocimiento I6gico-matematico se origina en el interior del sujeto. En él se
establecen relaciones mentales entre los objetos, por lo que se basa en el conocimiento
fisico de los objetos: el nifio manipula los objetos y descubre sus caracteristicas. A
partir de este conocimiento aprende también a relacionar los objetos, a organizarlos,

agruparlos y compararlos. En consecuencia, la actividad practica mediante la
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experimentacion activa es el motor para el desarrollo del pensamiento logico-
matematico (Avilés et al., 2012). Asimismo, Piaget postula que son las operaciones
concretas sobre los objetos reales las que le permiten al nifio apropiarse de los
problemas, probar la validez de sus procedimientos y comprenderlos (Avilés et al.,
2012).

o Por ultimo, Piaget menciona el conocimiento social o convencional de las matematicas

(De Castro et al., 2015), vinculado al mundo axiomatico que propone Tall (2014).

LA COMPETENCIA MATEMATICA

La ensefianza de las matematicas debera considerarse como una base til para lograr una
sociedad capaz de pensar y razonar matematicamente. Para lograrlo es necesario trabajar en
los contenidos que se deben aprender, denominados estandares de contenido, asi como en la

forma de adquisicion y uso de éstos; es decir, los estandares de procesos (Alsina, 2014).

El Programa Internacional de Evaluacién de los Alumnos (OCDE, 2006), entiende por
competencia matematica a la capacidad de las personas para identificar y entender el papel de
las matematicas en el mundo, asi como la capacidad de emitir juicios bien fundamentados y
utilizar las matematicas para satisfacer sus necesidades de manera constructiva y reflexiva. El
desarrollo de esta competencia tiene su origen en los primeros momentos de vida del ser
humano y evoluciona a la par del desarrollo cognitivo, alcanzando niveles de pensamiento
cada vez mas complejos, lo que requiere de ambientes enriquecidos con experiencias

significativas relacionadas al contenido matematico (Ortiz, 2009).

Esta competencia inicia con el desarrollo del conocimiento matematico informal y se
complementa con el ambiente formal de la escuela (Ortiz y Gravini, 2012). EIl conocimiento
informal de las matematicas le permite al nifio aprender fuera del contexto escolar; éste integra
métodos como la imitacion, los programas de television, la interaccion y los juegos con sus
iguales o con adultos, la autoiniciacion y la interaccion espontanea con los objetos reales
(Ortiz, 2009). Las matematicas en contextos informales de aprendizaje fungen como base del
aprendizaje abstracto, generalizable y formal de etapas futuras (Acosta y Alsina, 2016). Por
otra parte, el conocimiento formal es el conjunto de habilidades y conceptos que el nifio
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aprende en la escuela, tales como los simbolos escritos, algoritmos, conceptos matematicos,

operaciones y procedimientos (Ortiz, 2009).

La competencia matemética fundamentada en el desarrollo del pensamiento l6gico-
matematico comprende el conocimiento de los nimeros y de las operaciones mentales, asi
como la capacidad de emplear conocimientos de manera flexible y estratégica para dar
solucion a problemas (Ortiz, 2009). Aunque la competencia matematica integra la habilidad
numerica, aritmética y de resolucion de problemas, ademas de la geométrica, el conteo es visto

como la primera actividad matematica que realiza el nifio de manera natural y espontanea.
El conteo

Anteriormente se mencionaba que el conteo no es la primera actividad que el nifio
Ileva a cabo con los numerales. Sin embargo, si resulta un aprendizaje fundamental para el
desarrollo de la competencia matematica, pues es la base para empezar a comprender el
sistema matematico, sus usos, transformaciones y alcances. Algunos autores mencionan una
fase de preconteo o de aritmética no verbal, que se manifiesta desde los primeros meses de
vida, pues los nifios son capaces de pensar en la recoleccion de objetos (Ortiz y Gravini, 2012)
y son sensibles a ciertos aspectos de la realidad considerados propios de las matematicas, como
el nimero de objetos que hay en un conjunto pequefio de objetos. (Castro, 2011). Posterior a
la fase del preconteo, surge la fase del conteo, donde los nifios son capaces de representar
verbalmente las nociones matematicas que adquieren (Ortiz y Gravini, 2012).

Bermejo (2004) ha identificado cinco principios clave que ponen de manifiesto la
consolidacién del conteo. Segun el autor, el nifio sabra contar cuando sea capaz de establecer
correspondencia uno a uno, mantenga orden estable, comprenda el principio de cardinalidad,

alcance la abstraccién y entienda el orden irrelevante.

o Correspondencia uno a uno: es la capacidad de establecer relaciones biunivocas entre
los objetos contados y los nimeros utilizados. Es decir, uno cuando hay un objeto, dos
cuando se trata de dos objetos, etc. (Bermejo, 2004).

o Principio de orden estable: responde a la necesidad de saber cuantos objetos hay.

o Principio de cardinalidad: se refiere al lugar que ocupa un elemento dentro de un
conjunto ordenado (Collado 2014). A propdsito, Collado (2014) sefiala que los

principales significados del nimero natural son el cardinal y el ordinal.
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o Abstraccién: es la capacidad de comprender que todos los objetos de un conjunto, sean
iguales o no, constituyen elementos contables. El nifio que es capaz de esto puede
responder a la pregunta ¢qué se puede contar? (Bermejo, 2004).

o Orden irrelevante: es la comprension de que el orden en que se asignen los nimeros a
los objetos resulta irrelevante, siempre y cuando se sefiale una sola vez cada uno de los
objetos del conjunto. Ciertamente, para lograr el dominio de este principio se necesita

la competencia del nifio en el manejo de los principios anteriores (Bermejo, 2004).

Posterior a la fase del conteo surge la fase de nimeros escritos, donde el nifio ya es capaz
de asimilar las representaciones escritas de los numeros, lo que le permitira pasar a la fase de
aritmética o de operaciones matematicas para la resolucién de problemas cotidianos. El
concepto de numero llega tarde o temprano al pensamiento de los preescolares. Incluso, al
ingresar en los primeros grados de educacion basica, varios educandos ya identifican la grafia
de los nimeros, aunque no hayan terminado el proceso de conteo; por ejemplo, en lo que se
refiere al principio de correspondencia uno a uno o al de cardinalidad. Es necesario insistir en
la importancia de construir los conceptos numéricos y aritméticos a partir de las operaciones
I6gicas, de las que dependera el desarrollo idoneo del concepto de nimero y, por tanto, de

abstracciones cada vez mas complejas y necesarias para los alumnos (Ruiz, 2008).

Competencia conceptual aritmética

La competencia matematica, como se menciond anteriormente, incluye diversas habilidades y
conocimientos que el nifio desarrolla en ambientes informales y formales de ensefianza. Tales
afirmaciones son el resultado de las observaciones obtenidas de numerosos experimentos
realizados en nifios pequefios, incluso en bebés. Dichos experimentos han mostrado que los
bebés, desde las primeras etapas de su vida, tienen una relacion innata con los nimeros y las
matematicas, ya que pueden distinguir de una coleccion de tres o cuatro objetos cuando éstos

se suman o restan entre si (Angulo et al., 2016).

El experimento de Karen Wynn (como se cité en Angulo et al., 2016) demuestra que los
nifios tienen una capacidad innata para realizar operaciones aritméticas. En éste se colocaban
y quitaban mufiecos de un conjunto de dos, tres, cuatro y cinco; los nifios no mostraban interés

ante situaciones de suma Yy resta cuando se quitaba un mufieco de un conjunto de tres y
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guedaban dos; sin embargo, cuando se les presentaban situaciones ilégicas, como quitar un
mufieco de un conjunto de tres y que quedaran cuatro (poniendo un mufieco de mas a través
de una puerta oculta), los nifios mostraban asombro (Angulo et al., 2016). Segln los autores,
los bebés mejoran progresivamente sus capacidades innatas de suma y resta a medida que sus
sentidos se van estructurando.

Ginsburg y Baroody (como se citd en Ortiz y Gravini, 2012) clasifican las habilidades de
aplicacion del conocimiento conceptual aritmético en formales e informales (Ver Tabla 1).
Las habilidades informales son aquellas que le permiten al nifio resolver problemas a través
de conocimientos matematicos innatos sin el uso de simbolos. Las formales son aquellas que
le permiten resolver los problemas de mayor complejidad a partir del conocimiento

matematico aprendido en la escuela (Ortiz y Gravini, 2012).

Tabla 1

Habilidades para la aplicacion del conocimiento conceptual aritmético

Habilidades Elementos

Numeracion Implica habilidades de seriacion y clasificacion de
objetos a través del dominio de la secuenciacion
rudimentaria de nmeros y la enumeracion cardinal
de conjuntos.

Informales _ _ _ _ _
Comparacion de Implica el uso de cierto sentido numerico en la
cantidades comparacion de magnitudes.

Célculo informal Implica el uso de los numeros para la solucion de
situaciones que requieran sumar y restar.

Convencionalismo  Implica la capacidad de lectoescritura de las
cantidades

Hechos numéricos  Es el conocimiento de operaciones sencillas de
suma, resta y multiplicacion.

Formales

Célculo formal Es el dominio de las operaciones complejas de
suma, resta y multiplicacion

Comprension del Implica el conocimiento del 10 como nimero clave
sistema numérico y de las equivalencias numéricas.
decimal

Tabla realizada a partir del estudio de Ortiz y Gravini (2012).
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La resolucion de problemas

Una de las lineas méas prometedoras del trabajo de las matematicas en edades tempranas es la
de conceptualizar la actividad matemética como una actividad de resolucion de problemas
(Castro, 2011). Esto se debe a que, de manera natural, se presentan constantemente situaciones
sobre las cuales se deben tomar decisiones desde edades muy tempranas, incluso dentro del
juego de los infantes.

El concepto de resolucién de problemas se debe tomar en un sentido amplio, como
cualquier tipo de situacidn que parta del interés del nifio, que desea hacer algo que supone una
cierta dificultad, para lo cual debe elaborar una técnica (Castro, 2011). Es decir, se determinara
un problema a partir de la dificultad que represente para el infante de acuerdo con su edad y
sus intereses. Dentro del juego libre, con bloques de construccion, por ejemplo, ellos pueden
encontrar problemas que resolver sin que estos sean planteados por un adulto.

La técnica o procedimiento utilizado para resolver un problema debe tener
cierta estabilidad, de manera que pueda adaptarse a otras situaciones parecidas, siendo
generalizada hasta servir para resolver toda una clase de problemas similares (Castro, 2011).
Asi, el nifio podré ir comprendiendo, a medida que su razonamiento vaya madurando, que una
misma forma de solucién puede aplicarse en diferentes circunstancias, siempre y cuando las
variables importantes se conserven. Por ejemplo, si se da cuenta que a cierta altura los bloques
de construccion se caen y debe apilarlos de otra manera para que eso no suceda, puede estar
en su casa, con otros nifios, en una estancia infantil u ocupar otros materiales, pero sabra
aplicar un procedimiento similar para que sus construcciones no se caigan por mas altas que

sean.

MATEMATICAS EMERGENTES
Desde antes del conocimiento matematico formal -aquél que se recibe en la escuela- el nifio

“manifiesta interés por todo lo que le rodea y, partiendo de ese interés, explora el mundo y
aprende algunos conceptos matematicos como mas, menos, arriba, abajo” (Ortiz, 2009, p.
391). En otras palabras, el desarrollo de la competencia matemaética se produce a una edad
temprana.

Desde los primeros meses de vida se han encontrado manifestaciones de la competencia
matematica de los seres humanos. Por ejemplo, los bebés pueden determinar los objetos de un
conjunto de no mas de tres objetos, y hacia el primer afio los nifios son capaces de relacionar

conjuntos pequefios de hasta cuatro elementos, determinando si son iguales o no; es hasta los
30



14 meses que puede determinar que un conjunto es mayor 0 menor que otro, y entonces los
nifilos seran capaces de representar los numeros y de operar mentalmente con ellos (Ortiz,
2009).

Posteriormente, hacia los dos afos los nifios comienzan a distinguir los
efectos de la transformacion de un conjunto, ya sea que se le afiada o reste un
elemento, lo cual quiere decir que comprenden que afiadir implica mas objetos,
mientras que el restarlos hace que el conjunto sea mas pequefio. A esta edad, los
infantes pueden llegar a determinar con precision el ndmero de elementos que
resultan de una suma o resta en conjuntos de tres o menos unidades, al igual que
ocurre con actividades de suma y resta alrededor de los 30 meses (Ortiz, 2009).

La vision acerca de la construccidén de estas primeras concepciones ha llevado a la
elaboracion de una propuesta denominada matematicas emergentes, la cual resulta una
analogia de la concepcién del desarrollo de la lectura (Geist, 2006). Existe entonces un
paralelismo entre la alfabetizacion emergente y la matematica emergente (De Castro et al.,
2015). La premisa es que los nifios, desde el dia que nacen, inician su aprendizaje lectoescritor,
debido a que adquieren el idioma al escucharlo, hablarlo y, posteriormente, lo escriben; por
ello, Geist (2006) propone un Dispositivo de Adquisicion de las Matematicas. Es decir, se
considera que el aprendizaje de la competencia matematica es igualmente innato e igual de
necesario que el aprendizaje de la competencia lectoescritora.

Por su parte, De Castro et al. (2015) definen la mateméatica emergente como un proceso
progresivo y espontaneo a través del cual los nifios van enlazando elementos de sentido
numérico de modo natural. Asi, los autores mencionan que el nifio aprende a reconocer “dos”,
“tres” o “muchos” como propiedades de los conjuntos de objeto, comienza a recitar la
secuencia numérica y simboliza los numeros mediante el uso de sus dedos e imita el conteo
de objetos.

En conclusion, desde que nacemos poseemos la capacidad de aprender y desarrollar el
pensamiento matematico; sin embargo, es la combinacion del tipo de experiencias e las
interacciones sociales que vivamos lo que influira en el aprendizaje de las matematicas en

mayor o menor medida.
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FACTORES QUE FAVORECEN EL PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO
El aprendizaje en la escuela es acumulativo, por tanto, lo que se puede aprender en segundo

curso depende de haber completado con éxito el curriculum del primero; lo del tercer curso
depende del segundo; lo del cuarto del tercero, y asi sucede durante toda la educacién formal.
Si los nifios entran a la escuela sin estar preparados para aprender habilidades bésicas, tales
como la lectura y la aritmética, su aprendizaje subsiguiente se vera perjudicado. Al tomarse
en cuenta estos aspectos, tiene mucho sentido intervenir en el desarrollo cognitivo de los nifios
a una edad temprana (Haywood 1996).

Como se ha revisado anteriormente el desarrollo del pensamiento matemaético esta
influido por dos tipos de factores: los internos y los externos. Los internos se refieren a los
procesos cognitivos o estructura mental del sujeto que le permitira aprender y emplear los
simbolos del contexto. Por otra parte, como factores externos se encuentra precisamente el
contexto sociocultural en el que se desarrolla el nifio, puesto que el tipo de experiencias
relacionadas con las matematicas y el tipo de interacciones definird enormemente el alcance

que logre el sujeto en cuanto a su aprendizaje.
Procesos cognitivos

Las capacidades como la observacion, la imaginacion, la intuicion y el razonamiento l6gico
fungen como procesos cognitivos que favorecen el desarrollo del pensamiento matematico.
De este modo, Avilés et al. (2012) sefialan que la observacion debe ser libre pero canalizada
hacia la percepcion de propiedades de los objetos. Por otra parte, la imaginacion es reflejada
en acciones creativas que se logran como resultado de una apertura a la diversidad de
alternativas para resolver una misma tarea. Sin embargo, Avilés, et al. (2012) diferencian entre
dejar que el nifio haga todo lo que se le ocurra y buscar que se le ocurra todo lo que le permitira
resolver el problema.

En cuanto a la intuicion, Avilés et al. (2012) sefialan que no es adivinatoria, sino que
consiste en que el sujeto llegue a la respuesta por medio de la logica sin necesidad de un
razonamiento operacional. Por ultimo, los autores agregan que el razonamiento ldgico es el
pensamiento que le permite al sujeto llegar a una conclusion a partir de uno o varios juicios

verdaderos, o sea generalizar siguiendo las reglas de inferencia.
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Las experiencias significativas de aprendizaje

La competencia matematica es innata al individuo, en espera de ser encontrada y desarrollada;
sin embargo, es el entorno del nifio lo que puede marcar la diferencia en su desarrollo. De ahi
la preocupacion acerca de que “la planificacion educativa tenga en cuenta la psicologia del
nifio” (Ortiz, 2009, p. 393).

Al tomarse en cuenta cuéles y codmo funcionan estas primeras nociones matematicas, es
posible favorecer su desarrollo a través de la estimulacion y de ambientes enriquecedores para
los infantes. No debe olvidarse que en la infancia se consolidan las bases para una trayectoria
académica cada vez mas compleja. Para Geist (2006), el conocimiento se constituye a traves
de toda interaccion fisica, mental y social en conjunto con el ambiente; por lo que reconoce
que los nifios pequefios construyen sus primeras concepciones matematicas al hacer relaciones
que, en conjunto con un entorno estimulante, seran las bases y cimientos para lo que en un
futuro seran los conceptos matematicos.

En un entorno estimulante, los infantes manipulan objetos contables, exploran sus formas,
los mueven, los ubican y resuelven pequefios problemas que se les puedan presentar. Se
reconoce, entonces, la importancia del juego como recurso primordial en la educacion infantil
(Mateos, Macias y Arteaga, 2016). Por ejemplo, al interactuar con bloques de construccién,
va descubriendo como funciona el juguete, lo que puede o no hacer con él, sus colores
diferentes, tamafios y formas. Por ello, la educacidon infantil resulta una etapa muy importante
en la que se puede desarrollar el campo l6gico-matematico (Gémez, 2014).

Muchas veces se puede observar en un salén de preescolares como a los
alumnos se les insiste en el aprendizaje del numero a la par del desarrollo del
conteo. Aunque la mayoria de las investigaciones revisadas consideran que el
aprendizaje de los numeros y la aritmética constituyen una parte importante del
curriculum escolar y que los conceptos numéricos representan la base sobre la cual
pueden desarrollarse elevadas competencias numéricas, el nifio, en su interaccion
con el entorno, ha construido de forma “natural” nociones y estructuras cognitivas
que contintan desarrollandose mediante la ensefianza escolarizada. (Ruiz, 2008).

A través del juego, los nifios van relacionandose con el contenido matematico, visual y
plastico, que los ayudara a que se generen los primeros conceptos matematicos. De esta

manera ellos aprenden sobre las caracteristicas, funciones e interpretaciones de cuerpos

33



geométricos; van realizando agrupaciones, clasificaciones y seriaciones con los objetos;
amplian sus conceptos de nocion espacial y se inician en el conteo (Berga, M. 2013). Por lo
tanto, es preciso reconocer que la educacion cognitiva temprana es mas preventiva que
educativa, en el sentido de que su objetivo primordial es poner en manos de nifios y nifias
herramientas basicas de aprendizaje antes de que las mismas les sean necesarias para su tarea
escolar (Haywood, 1996).

Otros autores también han abordado el aprendizaje con la vision de que las formas de
pensar eficaces pueden comenzar a edades tempranas. Las aulas de educacion infantil son un
marco en que se puede observar cdmo sus integrantes son capaces de resolver sus problemas
(Ortiz, Rodriguez y Salmerdn 2007). Por ello, se considera que es durante la educacion infantil
donde debe promoverse un primer nivel de reflexion sobre las actividades cotidianas,
favoreciendo el andlisis de unas actuaciones sobre otras y la justificacion de su adecuacion
(Ortiz et al., 2007).

Es precisamente en la primera infancia, en los primeros acercamientos a la
educacion formal que tienen los nifios, donde ellos adquieren capacidades,
habilidades y valores fundamentales para su formacién, por lo que resulta
importante la articulaciéon de actividades flexibles y versétiles que combinen
estimulacion  multisensorial, la  creatividad, la expresion verbal, artistica,

matematica y musical (Acosta y Alsina, 2015).
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CONTEXTOS ESTIMULANTES PARA EL APRENDIZAJE EMERGENTE
Como se ha visto a lo largo de los planteamientos teoricos realizados en el presente estudio,

los ambientes enriquecidos de experiencias significativas son uno de los factores externos mas
decisivos en el aprendizaje emergente que puedan lograr los nifios, tanto en la competencia
lectora como en las matemaéticas. Estos ambientes parten de la concepcion del nifio como un
sujeto con la tendencia innata de explorar el mundo y de buscar explicaciones para
comprenderlo. Son contextos, por tanto, que estimulan la capacidad de aprender que ya poseen

todos los nifios y propician su desarrollo.

Chévez (2006) sefiala que los ambientes estimulantes proporcionan al nifio experiencias
educativas que ponen en juego diversas capacidades del desarrollo tanto a nivel cognitivo
como fisico, motriz y socioafectivo. Apuntan ademas a un mejor desempefio en los niveles
posteriores de educacion y hacen posible detectar irregularidades en algun area del desarrollo
para su pronta intervencion (Garza, 2014). Por tanto, la finalidad de la estimulacion temprana
segun Garza (2014) es contribuir al desarrollo 6ptimo de los nifios regulares y de aquellos que

presentan deficiencias en algun area.

La estimulacién temprana esta dirigida a la atencion de nifios con edades de entre 0 y 6
afios, esto debido a la plasticidad del sistema nervioso que caracteriza esta etapa del desarrollo
donde el proceso madurativo ain no termina (Garza, 2014). Durante este corto periodo de
tiempo el desarrollo del nifio es enorme y puede variar en gran medida dependiendo de la

estimulacion que recibié cada infante.

Asi, resulta indispensable proporcionar ambientes con experiencias significativas para el
aprendizaje acorde al nivel de desarrollo en el que se encuentre los nifios, permitiendo con ello
el logro de capacidades cada vez mas complejas tanto a nivel cognitivo, como socioafectivo y
motor. En este sentido la SEP (2017a) asume en su nuevo Modelo Educativo dos niveles de

ensefianza anteriores a la educacion primaria: la educacion inicial y la educacion preescolar.
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LA EDUCACION INICIAL EN MEXICO
La Ley General de Educacion (1993) inscribe dentro del sistema educativo nacional el nivel

de educacion inicial, el cual tiene el proposito de “favorecer el desarrollo fisico, cognoscitivo,
afectivo y social de los menores de cuatro afios. Incluye orientacion a padres de familia o
tutores para la educacion de sus hijas, hijos o pupilos” (p. 19). En este mismo tenor, el Nuevo
Modelo Educativo reconoce que la educacion de los 0 a los 3 afios es crucial en el desarrollo
de las habilidades cognitivas y sociales de los nifios, apuntando con ello a un mejor desempefio
en los niveles de educacion superiores (SEP, 2017b).

La educacién inicial pretende favorecer la seguridad, la felicidad y la confianza de los
nifios atendidos; desarrollar su inteligencia y sus capacidades; y prepararlos para afrontar los
retos de aprendizaje y de la vida cotidiana de una manera méas ventajosa; esto a través de una
atencion de calidad impartida en las diferentes instituciones y modalidades de servicio que se
ofrecen (SEP, 2017h).

En México las instituciones que actualmente ofrecen el servicio de atencion o educacion

inicial son diversos (ver tabla 2) y sus programas de intervencion también estan diferenciados.

Tabla 1

Instituciones y servicios de educacion inicial en México

Institucién  Servicio Caracteristicas

Centros de Atencién a nifios de 45 dias de nacido a 5 afios 11 meses de

SEP Desarrollo  eqad, hijos de madres y padres trabajadores de la Secretaria
Infantil de Educacion Publica (docentes y de apoyo).
Guarderias Atencién a nifios desde los 43 dias de nacidos hasta los 3

IMSS ordinarias afios 11 meses y 29 dias de edad. El servicio esta dirigido a

personas que tienen un empleo remunerado y cotizan al

y subrogadas 155 con cuotas obrero-patronales.

Estancias de  Atencion a nifios a partir de los 60 dias de nacidos y hasta
ISSTE ~ bienestar los 5 afios 11 meses de edad, hijos de madres y padres

infantil trabajadores del Estado (Gobierno Federal).
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Atencion a los nifios de 1 afio de vida en adelante y hasta

los 3 afios 11 meses y 29 dias de edad. Dirigido a madres y

Estancias

SEDESOL fantiles padres de familia de poblacion abierta que carecen de
" seguridad social. Funciona por medio de transferencias

monetarias a las responsables de las estancias infantiles.
Centros de
Asistencia Atencion a nifios de 45 dias de nacidos a seis afios de edad,
para el hijos de madres trabajadoras de escasos recursos
Desarrollo econdmicos, carentes de prestaciones sociales, con la
Infantil finalidad de favorecer su desarrollo integral.
DIF (CADI)

Cehtros (_je Atencidn a nifios de entre dos y seis afios de edad que se
Asistencia encuentran en condiciones de vulnerabilidad, por medio de
Infantil acciones educativas, asistenciales, en apoyo a las madres

Comunitarios

(CAIC)

trabajadoras que carecen de servicios educativos para el

cuidado y la formacién integral de sus hijos.

Tabla tomada y modificada del texto Aprendizajes clave para la educacion integral de la SEP

(2017h).

Sin embargo, las diversas modalidades de educacion inicial representan ambientes que les
permiten a los padres delegar el cuidado de sus hijos a educadoras (por distintas razones) con
la certeza de que no solo estaran siendo cuidados, sino que, ademas, el ambiente educativo a

través de habitos, rutinas y reglas potenciaran el desarrollo cognitivo y social de sus hijos

(Garcia y Pérez, 2014).

Por otro lado, la SEP en el 2017 plante6 el “Programa de Educacion Inicial: Un buen
comienzo” que pretende unificar las lineas de accion de las diferentes instituciones y
programas educativos para seguir un mismo patron de ensefianza e intervencion. Este

programa, dirigido a nifios menores de tres afios, basa la ensefianza e intervencién en cinco

principios o ejes rectores:
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o El nifio es visto como un aprendiz competente que tiene capacidades para aprender del
mundo e interactuar con él.

o Elnifio es visto como un sujeto de derechos, por tanto, la intervencion debe buscar las
mejores alternativas, pero respetando las iniciativas de los nifios y permitiéndoles
mayores experiencias significativas.

o Laeducacion inicial debe garantizar el juego como forma béasica de la labor educativa,
practica que favorece la autonomia, la imaginacion y la capacidad creadora de los
nifos.

o Laeducacion inicial debe orientar y enriquecer las practicas de crianza que fomenten
experiencias de aprendizaje por medio del cuidado fisico y afectivo, del juego y de la
transmision cultural (SEP. 2017b).

Los aprendizajes clave que formula el Programa de Educacion Inicial de la SEP (2017b)

para el desarrollo y ensefianza de los nifios de 0 a 3 afios, son:

o Establecer vinculos afectivos y apegos seguros.

o Construir una base de seguridad y confianza en si mismo y en los otros, que
favorezca el desarrollo de un psiquismo sano.

o Desarrollar autonomia y autorregulacion crecientes.

o Desarrollar la curiosidad, la exploracion, la imaginacion y la creatividad.

o Acceder al lenguaje en un sentido pleno, comunicacional y creador.

o Descubrir en los libros y la lectura el gozo y la riqueza de la ficcion.

o Descubrir el propio cuerpo desde la libertad de movimiento y la expresividad
motriz.

o Convivir con otros y compartir el aprendizaje, el juego, el arte y la cultura (SEP,
2017b, p. 66).

LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO
El segundo nivel del sistema educativo mexicano antes de ingresar a la primaria es el nivel

preescolar o jardin de nifios que comprende desde los 3 hasta los 6 afios de edad (Ley General
de Educacion, 1993). El ambiente educativo del nivel preescolar representa una oportunidad
para los infantes de ampliar su conocimiento acerca del mundo y de desarrollar habilidades
para comprenderlo mediante la interaccion y convivencia entre pares y con los docentes. Se

habla de una funcién democratizadora de la educacién preescolar, ya que, todos los nifios
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tienen la oportunidad de vivir esta experiencia de aprendizaje y desarrollo, permitiendo
ademas que los nifios provenientes de contextos poco estimulantes encuentren posibilidades
para desarrollarse, expresarse y aprender (SEP, 2017c).

En este sentido, el nifio podra ir alcanzando niveles cognitivos mas complejos y construir
aprendizajes significativos que le faciliten su desempefio en los siguientes grados escolares
(SEP, 2017c). De esta manera, el nivel preescolar funge como un ambiente enriquecido que le
permite al infante desarrollar con mayor posibilidad el lenguaje matematico y la alfabetizacion
de forma emergente.

La ensefianza preescolar se centra en la construccion y reconstruccion de conocimientos,
habilidades y actitudes a través de la interaccion del nifio con el objeto de aprendizaje y de la
interaccion del nifio con sus pares mediante el juego y las situaciones de trabajo en equipo
(SEP, 2017c). En este nivel educativo se busca que los nifios vivan experiencias que
favorezcan su desarrollo y su aprendizaje. Por ello la SEP (2017c) organiza la educacién
preescolar en tres campos de formacion académica: Lenguaje y comunicacion, Pensamiento
matematico y Exploracion y comprension del mundo natural y social; y en tres areas de
desarrollo personal y social: Educacion socioemocional, Artes y Educacion fisica. Su funcién
es contribuir en el desarrollo del lenguaje y del pensamiento, en las capacidades para el
aprendizaje y en la formacion de valores y actitudes positivas para la convivencia y
democracia (SEP, 2017c).

Los propdsitos para la educacion preescolar especificamente en el area de Lenguaje y

comunicacion y de Pensamiento matemético plantean que los nifios:

o Adquieran confianza para expresarse, dialogar y conversar en su lengua materna;
mejoren su capacidad de escucha y enriquezcan su lenguaje oral al comunicarse en
situaciones variadas; desarrollen interés y gusto por la lectura, usen diversos tipos
de texto, sepan para qué sirven, se inicien en la practica de la escritura y reconozcan
algunas propiedades del sistema de escritura.

o Usen el razonamiento matematico en situaciones diversas que demanden utilizar el
conteo y los primeros nimeros; comprendan las relaciones entre los datos de un
problema y usen procedimientos propios para resolverlos; reconozcan atributos,

comparen y midan la longitud de objetos y la capacidad de recipientes, asi como
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que reconozcan el orden temporal de diversos sucesos y ubiquen objetos en el
espacio (SEP, 2017c, p. 157).

Con respecto al &rea de Lenguaje y comunicacion, la SEP (2017c) plantea los aprendizajes

esperados descritos en la Tabla 3.

Tabla 2

Aprendizajes esperados en el &rea de Lenguaje y comunicacion de nivel Preescolar

Ambitos

Aprendizajes esperados

Oralidad

Expresa sus ideas, participa y escucha.

Narra anécdotas, explica sucesos y procesos y comparte acuerdos y
desacuerdos.

Menciona caracteristicas de objetos y personas.

Da instrucciones.

Estudio

Explica por qué elige un material y comenta ideas propias sobre algun tema.

Expresa su opinion sobre textos informativos, identifica sus caracteristicas

y expresa ideas para su construccion.

Literatura

Comenta y describe textos literarios que escucha.

Narra historias familiares de invencion propia y comparte relatos de la

tradicion oral que le son familiares.

Declama poemas frente a un publico, identifica la rima en poemas leidos en

voz alta y construye colectivamente rimas sencillas.

Dice rimas, canciones, trabalenguas, adivinanzas y otros juegos del

lenguaje.

Participacion

social

Identifica su nombre y otros datos personales en diversos documentos.

Escribe su nombre e identifica el de algunos comparieros.
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Interpreta y escribe (con sus recursos) instructivos, cartas, recados y

seflalamientos.

Comenta noticias que se han difundido y produce textos para informar algo

de interés.

Conoce palabras y expresiones que se utilizan en su medio familiar y su

localidad, y reconoce su significado.

Identifica diferencias en las formas de hablar de la gente

Tabla tomada y modificada del texto Aprendizajes clave para la educacién integral de la SEP (2017c¢).

En relacion con el area de Pensamiento matematico se plantean los aprendizajes esperados

presentados en la Tabla 4.

Tabla 3

Aprendizajes esperados en el area de Pensamiento Matematico de nivel Preescolar

Ambitos Aprendizajes esperados
NUmero, Resuelve problemas a través del conteo, cuenta colecciones no mayores a 20
algebra 'y elementos y comunica de manera oral y escrita los nimeros del 1 al 10.
variacion . - . .
Compara, iguala y clasifica colecciones con base en la cantidad de elementos,
relacionandolos con la sucesion numérica escrita, del 1 al 30.
Identifica algunas relaciones de equivalencia entre monedas de $1, $2, $5y
$10 en situaciones reales o ficticias de compra y venta e identifica algunos
usos de los nimeros en la vida cotidiana y entiende qué significan
Forma, Ubica objetos y lugares cuya ubicacion desconoce, a través de la
espacio y interpretacion de relaciones espaciales y puntos de referencia.
medida

Reproduce modelos con formas, figuras y cuerpos geométricos.

Identifica la longitud de varios objetos, compara distancias, mide objetos,

distancias o capacidades mediante el uso de unidades no convencionales.
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Identifica varios eventos de su vida cotidiana y dice el orden en que ocurren

a través de expresiones temporales y representaciones graficas.

Andlisis de Contesta preguntas en las que necesite recabar datos; los organiza a través de

datos tablas y pictogramas.

Tabla tomada y modificada del texto Aprendizajes clave para la educacidn integral de la SEP (2017c).

Una vez revisada parte de la literatura la cual nos menciona como es que se va dando el
proceso de aprendizaje de las matematicas tanto como de la lectura en sus primeras nociones
a edades tempranas se procedera a enunciar la problemética observada a partir de la cual se

dio origen al presente estudio.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
La educacidn tiene tanta importancia que los organismos internacionales, quienes influyen en

las discusiones mundiales sobre temas politicos, econdmicos y sociales, muestran interés en
este asunto (Maldonado, 2000). Ejemplos de estas organizaciones son el Banco Mundial
(BM), la Organizacién de Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE) y la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO). Del mismo
modo, especificamente a nivel Latinoamérica se encuentran el Banco Interamericano de
Desarrollo (BID) y la Comisién Econdémica para América Latina (CEPAL). En conjunto, éstas
son las organizaciones mas interesadas en la problematica educativa (Maldonado, 2000).

A los diversos organismos interesados en el tema de la educacion podemos dividirlos en
dos grandes grupos. EI primero lo conforman aquellos que realizan estudios y s6lo emiten
recomendaciones; en el segundo grupo tenemos a los organismos que otorgan financiamiento
a proyectos. Estos Gltimos son muy importantes para México debido a la situacion actual del
pais, pues el gasto publico en educacion se ha acrecentado en las Gltimas décadas: entre 1990
y 2010 el aumento del gasto publico educativo casi se triplic en el pais (Marquez, 2012). A
pesar de que esto permitid avances importantes en materia educativa, la realidad es que aln
existen diversas necesidades en el sistema (Marquez, 2012). Es por este motivo que se debe
tratar esta tematica con la importancia que merece, si se quiere lograr un mejor desarrollo
socioecondémico en nuestra nacion se deben tomar cartas en el asunto.

Las diferentes instituciones que otorgan apoyo econdémico para la educacién, como por
ejemplo la OCDE, planean y administran su presupuesto a partir de resultados (OCDE, s/f).
Invertir en la educacion es necesario para el progreso, pero es dificil para México acceder a
dichos apoyos econdmicos debido a que los resultados que tiene en diversas evaluaciones no
son en absoluto alentadores. Un ejemplo de estas evaluaciones es PLANEA.

PLANEA es una evaluacion nacional que tiene el objetivo de “mantener informada a la
sociedad acerca de cudl es el estado de la educacion del pais en términos de los logros de
aprendizajes” (INEE, 2015b, p.5). Esta evaluacién valora dos aspectos: las habilidades
socioafectivas y los aprendizajes claves. Estos Gltimos se centran en dos campos formativos
que son indispensables para el desarrollo del ser humano; uno es el lenguaje y la comunicacion
y el otro las matematicas. En ambos existe una clasificacién Ilamada niveles de logro, la cual

nos sirve como referente para comprender los resultados; esta clasificacién es acumulativa e
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inicia en el nivel I, de tal manera que quien se encuentre en el nivel Il ya poseera los
aprendizajes del nivel I, y asi sucesivamente (INEE, 2017).

En el campo de lenguaje y comunicacién encontramos dos unidades de evaluacion: la
comprension lectora y la reflexion sobre la lengua (INEE, 2015d). Lo que busca esta prueba
es evaluar los conocimientos y habilidades de los estudiantes procedentes de los programas de
estudios del 2011, y conocer si los alumnos alcanzan el nivel que se espera de ellos con
relacién a saber, saber hacer y saber ser (INEE, 2015d).

Los resultados de este campo formativo son preocupantes, ya que al término de la
educacién primaria la mitad de los estudiantes (49.5%) se encuentran en el nivel mas bajo
(Nivel 1); un 33.2% tiene el logro del nivel II; y el nivel 11, en el que se esperaria que se
ubicaran la mayoria de los estudiantes, sélo lo alcanza 14.6% de los estudiantes (INEE,
2015e). De igual modo, a nivel de tercero de secundaria los resultados no son mejores, pues
46% de estudiantes se ubica en el nivel 1l, 29.4% en el nivel I y en el nivel 11, que es el
esperado, tenemos Unicamente 18.4% (INEE, 2015e). Asi, pese a que se podria pensar en
primera instancia que los resultados en secundaria son mejores que en primaria, el mismo
Instituto Nacional para la evaluacién de la Educacion (INEE) hace la observacion de que en
Lenguaje y Comunicacién existen muchas habilidades que son promovidas desde la primaria
y que, a pesar de que en secundaria se complejizan, los estudiantes ya han obtenido experiencia
en el uso de diferentes tipos de textos (INEE, 2015e).

Por otra parte, en lo que concierne a matematicas, PLANEA eval(a tres ejes tematicos: a)
sentido numérico y pensamiento algebraico, que consiste en la parte aritmética y algebraica
de las matematicas; b) forma, espacio y medida, que se centra en la geometria y la medicion;
y ¢) manejo de la informacion, que consiste en el andlisis de la informacion de distintas fuentes
y su uso para la toma de decisiones informadas. Los resultados de esta evaluacion aseguran
que “al término de la educacion primaria, 6 de cada 10 estudiantes no han logrado adquirir los
aprendizajes clave de matematicas” (INEE, 2015?%, p.3), ubicando a 60% de estos alumnos en
el nivel | de esta evaluacidn, es decir, en un nivel de logro insuficiente, lo que refleja carencias
fundamentales para continuar aprendiendo (INEE, 2015a).

Esta situacion se va agravando conforme se avanza en la trayectoria escolar, ya que “al
término de la educacion secundaria, 2 de cada 3 estudiantes no han logrado adquirir los
aprendizajes clave de matematicas” (INEE, 2015a, p.4). Esto significa que 65.4% de estos

estudiantes de secundaria, que se encuentran en el nivel | de esta evaluacion, poseen
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aprendizajes similares que los del nivel 2 de la educacion primaria, demostrando “un desfase
significativo en sus aprendizajes” (INEE, 2015? p.4). Lo anterior se debe a que en secundaria
aparecen nuevos temas, como el dlgebra y la geometria analitica, que necesitan de aprendizajes
previos que mas de la mitad de los estudiantes de educacion primaria no estan adquiriendo.
De este modo, se observa como va aumentando el rezago escolar en matematicas a medida
que avanzan los ciclos escolares, pues “en secundaria, el porcentaje de estudiantes que
obtienen un logro satisfactorio y sobresaliente en sus aprendizajes es menor que en educacion
primaria” (INEE, 2015a). Al finalizar la primaria, 2 de cada 10 alumnos alcanzan los
aprendizajes esperados de manera satisfactoria o sobresaliente, mientras que en secundaria lo
logran apenas 1 de cada 10.

De esta manera, en matematicas, en comparacion con lenguaje y comunicacion, se pueden
observar resultados mas desfavorables, existiendo un porcentaje de alumnos mayor en el nivel
I, asi como un porcentaje mas bajo en el nivel Ill. Esto se puede explicar debido a las
caracteristicas curriculares del area de matematicas, pues a diferencia de las de lenguaje y
comunicacion, en nivel secundaria aparecen temas nuevos, y para éstos se requieren
conocimientos previos en los cuales se puedan cimentar; sin embargo, gracias a los resultados
que encontramos en primaria, podemos darnos cuenta de que méas de la mitad de los
estudiantes de este nivel no cuenta con estas bases para poder seguir aprendiendo, lo que
genera un rezago cada vez mayor.

En cuanto a evaluaciones en Latinoamérica, podemos hablar del Tercer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (TERCE), prueba creada por el Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacién de la Calidad (LLECE) con la finalidad de crear una red de unidades de evaluacion
y medicion de la calidad de los sistemas educativos de paises de América Latina y el Caribe
(Diaz, 2016).

LLECE ha realizado 3 estudios de evaluacion de aprendizajes. EI primero en 1997,
llamado PERCE?; el segundo en 2006 con el nombre de SERCE?; y TERCE, que ha sido la
evaluacion mas reciente hasta ahora, aplicada en 2013. Esta tltima, al igual que las anteriores
pruebas, tuvo el objetivo de evaluar la calidad de la educacion en funcion de los logros de

aprendizaje en estudiantes de 3° y 6° afio de primaria y encontrar factores asociados a logros

! Primer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (PERCE)
2 Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE)
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(Diaz, 2016). Los resultados de TERCE contribuyen para la toma de decisiones, el disefio y el
mejoramiento de politicas y practicas en educacion (Diaz, 2016).

El enfoque de la evaluacion partio de los contenidos curriculares oficiales de los paises
que participaron en la evaluacion, de tal modo que la prueba se construy6 a partir de los
dominios conceptuales en comun, lo que ayudo a definir una correcta estructura para medir la
calidad de la educacion a nivel regional (Diaz, 2016).

TERCE evalud los logros de aprendizaje en Matematicas y Lenguaje (Lectura y Escritura)
de estudiantes de 3° y 6° grado de primaria, y de Ciencias Naturales exclusivamente en 6°
grado. Esta prueba definio 4 niveles de desempefio en todas las areas que evalla, sin definir
un nivel basico o minimo; sin embargo, a partir de estos niveles se puede inferir que lo
deseable es obtener altos porcentajes en el nivel 3y 4, y bajos en el nivel 1(Diaz, 2016).

La aplicacion, realizada en 2013, evalu6 a un total de 67 000 estudiantes de tercero y sexto
grado de primaria de los 15 paises® adscritos, méas un estado subnacional que fue Nuevo Ledn
(Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2016). En
México se aplicd a una muestra nacional de escuelas, en modalidad general e indigena; con
esa muestra los resultados solo tuvieron representatividad nacional mas no por entidad. Asi,
participaron 161 escuelas generales y 14 indigenas, teniendo en total 7 368 participantes (Diaz,
2016).

Los resultados que la prueba presenta son a partir de dos tipos de informacién: una es a
través de las puntuaciones medias de cada pais (en una escala donde 700 puntos fue la media
fijada, con una desviacion tipica de 100) y la otra es partiendo de los 4 niveles de desempefio.
Los resultados de México en la prueba de lectura lo ubican en el grupo de paises con un
promedio superior al promedio de todos los paises, tanto en 3° grado con 718 puntos, como
en sexto con 735 puntos. Sin embargo, la distribucion de estudiantes por nivel de desempefio
no es la Optima. La mayoria de los estudiantes de tercer grado se encuentran en el nivel 1
(33.1%), seguido del nivel 3 con un 28.3% y tan sélo un 16% en el nivel 4. Los resultados de
6° grado no son los ideales, pero son preferibles a los de 3°, ubicando a casi la mitad (48%)
de los participantes en el nivel 2, un 21.5% en el nivel 3, 21% en el nivel 4 y tan s6lo un 9.6%
en el Nivel 1. (Diaz, 2016).

3 Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panama,
Paraguay, Peru, Republica Dominicana, Uruguay y el estado de Nuevo Ledn
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En lo concerniente a matematicas, México también se encontré en los paises con un
promedio superior al promedio, tanto en 3° como en 6° grado con puntuaciones de 741y 768
respectivamente. Con respecto a los niveles de desempefio en 3° grado, la mayoria de los
estudiantes se encuentra en el nivel 3 con un 32.7%, seguido de un 30.3% en el nivel 1 y un
25% en el nivel 2. En el ultimo grado de la educacion primaria la mayoria se encuentra en el
nivel 2 con 40.1% seguido de los niveles 1y 3 con 23% y 23.2% respectivamente y teniendo
unicamente un 13.7% en el nivel mas alto (Diaz, 2016).

A pesar de que México logra un desempefio alto en comparacion con otros paises de
América Latina en las areas que TERCE evalua, se debe recordar que no se definié un nivel
minimo, y que los resultados son obtenidos a partir de las comparaciones de los promedios de
otros paises, por lo que existe la posibilidad de que los altos puntajes de México se deban a
los bajos resultados de las otras naciones, situacion que puede ser reforzada con los resultados
de PLANEA, ddnde se puede apreciar que, a partir de los contenidos curriculares nacionales,
México no alcanza los resultados esperados.

Para comprobar lo anterior, se tienen los resultados del Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes (PISA por sus siglas en inglés), evaluacién dirigida a estudiantes
de entre los 15 afios 3 meses hasta los 16 afios 2 meses. La prueba, aplicada en 2015, evalu6
cuatro areas: Solucién de Problemas en colaboracion, Ciencias, Lectura y Matematicas. En
esta evaluacion, México se encuentra por debajo del promedio en ciencias, matematicas y
lectura en comparacion con los demas paises. En las tres dreas menos del 1% logra alcanzar
niveles de competencia de excelencia.

Los resultados en lectura de los jovenes mexicanos nos dicen que, con 423 puntos, su
rendimiento esta por debajo del promedio del resto de los paises de la OCDE (de 493 puntos).
Este desempefio se ha mantenido en relacién con las aplicaciones de 2000 y 2009, con
puntuaciones de 422 y 425 respectivamente, por lo que podemos darnos cuenta de que no han
existido avances importantes en estos ultimos afios. Ademas, el porcentaje de estudiantes que
no alcanza el nivel minimo de competencias en lectura es del 42%; esto es mas del doble del
promedio de estudiantes de los paises de la OCDE que estan por debajo del nivel 2, ya que
solo el 20% de ellos no llegan a alcanzar este minimo de competencias. Esta proporcion de
estudiantes en México no ha variado desde 2009 (OCDE, 2016).
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Por otra parte, los jévenes mexicanos tienen en promedio 408 puntos en Matematicas, lo
que los ubica una vez mas por debajo del promedio de los paises de la OCDE , de 490 puntos.
Los resultados de 2015 no son mejores que los del 2009, ya que en ese afio se obtuvieron 419
puntos, es decir, 11 mas que en 2015. Asimismo, el 23% de los estudiantes de los paises de la
OCDE no alcanza el nivel basico de competencia matematica, situacion que en México es
mucho mas grave, ya que el 57% de los estudiantes no alcanza este nivel basico; en promedio,
107 de cada 1000 estudiantes de los paises de la OCDE alcanza un nivel de excelencia en
matematicas, mientras que en México sélo son 3 de cada 1000.

Los resultados de este tipo de pruebas son muy consistentes con la percepcion y actitud
que los estudiantes mexicanos tienen con respecto a la lectura y las matematicas. En cuanto a
la lectura, podemos darnos cuenta de que es cierta la afirmacion del académico y poeta
mexicano Sheridan, G: “Ya no es apreciacion subjetiva sino hecho cientificamente
demostrado: al mexicano no le interesan los libros” (2007, pp. 1). De esto nos podemos dar
cuenta simplemente preguntandole a los jovenes cuéles son sus habitos de lectura.

En matematicas la situacién no es mejor, ya que existe un gran nivel de ansiedad hacia
ellas: “casi la mitad de los alumnos sienten ansiedad al intentar resolver problemas de
matematicas” (OCDE, 2016). Mas del 75% de los estudiantes mexicanos opina estar de
acuerdo o muy de acuerdo con la siguiente afirmacion: Frecuentemente me preocupa que
tendré dificultades en clase de matematicas. PISA también lo sefiala: “el indice de ansiedad
hacia las matematicas es, en México, el mas alto de entre todos los paises de la OCDE”
(OCDE, 2016).

En conclusion, la situacion educativa en México no es la ideal y pruebas como PLANEA,
TERCE y PISA nos lo confirman; especialmente en dos areas que son fundamentales para la
vida del ser humano, que son el uso del cédigo matematico y el lenguaje.

Asi, es importante intervenir, pero no a manera correctiva como generalmente se hace, ya
gue una vez que Sse encuentra una situacion problema se buscan alternativas para solucionarla.
Por el contrario, la vision que se deberia tener ahora es preventiva, es decir, evitar que los
problemas de rezago ya mencionados se tengan que reparar sobre la marcha, sino mas bien,
buscar que no se produzca ese rezago y una buena oportunidad de evitarlo es trabajar estas

areas desde edades tempranas.
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JUSTIFICACION
La educacion es relevante para todos los paises del mundo, principalmente para aquellos que

se encuentran en vias de desarrollo y con alta desigualdad, ya que ésta es el principal medio a
mediano y largo plazo para asegurar crecimiento economico, movilidad social y una cultura
democratica (Brunner y Ganga, 2017). Sin embargo, es una realidad que la educacion
mexicana no se encuentra en el ideal, pese a que se ha buscado su mejoramiento constante.
Por un lado, sabemos que el gasto publico en educacion ha aumentado en las Gltimas décadas
(Mérquez, 2012), pero por el otro conocemos que casi la mitad de los estudiantes de tercero
de primaria (49.5%) se ubica en el nivel mas bajo en la prueba PLANEA en lectura y que en
matematicas 64% de alumnos que estan por terminar la educacién secundaria se encuentra
también en el nivel mas bajo, (INEE, 2015a, 2015e). La situacion es tan evidente que algunos
docentes de educacion media superior han afirmado que los estudiantes “llegan con un nivel
académico muy bajo, que se expresa en problemas de lectura y de escritura; en la falta de las
bases minimas de matematicas y, en general, en la carencia de conocimientos basicos”
(Guzman, 2018, p.104).

Existen muchos factores que influyen en el correcto desarrollo de la educacién, uno de
los cuales es la instruccion tempana, aspecto al que no se le ha dado la importancia que merece
a pesar de que la literatura especializada demarca la gran necesidad de intervenir de manera
pronta en el proceso educativo de los nifios para asi mitigar las desigualdades que tienen origen
en el &mbito sociofamiliar (Brunner y Ganga, 2017). También existe evidencia que nos aporta
la biologia, la psicologia y la misma educacion acerca de la importancia que tiene una
adecuada estimulacién temprana para el desarrollo cognitivo y sociocultural de la infancia
(Cardemil y Roman, 2014).

Tanto las matematicas como la lectura son dos elementos fundamentales para la vida del
ser humano, y el acercamiento a estas dos areas existe desde edades muy tempranas. Por
consiguiente, las matematicas forman parte de la vida diaria de los nifios y de su entorno, lo
que genera en los maestros (y otros especialistas de la educacion) un profundo interés por
encontrar las claves para que desde edades tempranas entren en contacto con experiencias
significativas en relacion con la adquisicion de contenidos matematicos (Mateos, Macias y
Arteaga, 2016).

Un momento importante en el desarrollo de competencias matematicas en el ser humano

se da durante los primeros afios de su vida (Aunola, Leskinen, Lerkkanen y Nurmi, 2004),
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porque los nifios empiezan a desarrollar los primeros componentes, como lo son los
conocimientos basicos de los nimeros, la memoria para hechos aritméticos, una mayor
comprension de los conceptos matematicos, asi como la capacidad de seguir procedimientos.
Actualmente, se conoce que “desde antes de los 3 afios los nifios ya han tenido una gran
cantidad de experiencias matematicas” (Tudge, Li y Stanley, 2007). Esto pone de manifiesto

la necesidad de conocer a profundidad el desarrollo de las matematicas en esas edades.

Por el otro lado, el &mbito de la lectura no se queda atras. Antes de la educacion formal
existen varios elementos que nos ayudaran a desarrollar el proceso de lectura, como por
ejemplo el desarrollo del lenguaje oral (Forero y Montealegre, 2006). Esto tiene sentido ya
que la curiosidad del infante por comprender el lenguaje escrito crea en €l hipotesis de como
es que se utiliza este instrumento cultural; ademas, al cuestionarse constantemente sobre esta
actividad crea conciencia de los signos escritos, 1o que provoca que cada vez esté mas cerca
de su dominio y uso.

Es fundamental permitirles a los nifios que se apropien de los conocimientos. Esta
apropiacion debe darse tanto en el hogar como en la escuela, como un proceso natural e
implicito en todas las actividades cotidianas comunes que los infantes puedan tener (Forero y
Montealegre, 2006). Es por este motivo que se debe prestar atencion al acercamiento a
ambientes educativos en edades tempranas y como éste impacta en el desarrollo académico.
Existe evidencia de que los espacios y los apoyos formativos que se les dan a los nifios en sus
primeros afios de vida permiten que estos desarrollen sus talentos, aptitudes y capacidades
futuras o, en su defecto, los entorpezcan (Cardemil y Roman, 2014). Dicha afirmacion se ha
demostrado con los nifios que han tenido acceso a la educacion en la etapa preescolar, ya que
ellos llegan mejor preparados para afrontar los diferentes procesos y desafios que supone la
etapa obligatoria y el sistema formal, en comparacion con aquellos que no han pasado por
dicha experiencia (Ramey y Ramey, 1999; Roméan y Murillo, 2010; UNESCO, 2007,
UNICEF, 2000; Young, 2002 EN Cardemil y Roman, 2014).

Del mismo modo, podemos corroborar que ha sido muy menospreciado este elemento a
nivel nacional, ya que México se encuentra rezagado con respecto a América Latina en dos
dimensiones. La primera de éstas es el alcance que tienen los programas de desarrollo infantil
temprano, ya que Unicamente 4% de nifios entre 0 y 5 afios dan uso a éste, mientras que en

paises como Chile, Colombia y Brasil exceden 30%. Esta situacion esta presente pese a que
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existe evidencia que demuestra que invertir en el desarrollo infantil temprano tiene un impacto
favorable en la escolaridad de los nifios y en su nivel de ingresos a largo plazo. Ademas, estos
efectos son particularmente relevantes en la poblacion infantil en riesgo de exclusion social
(Mateo, Rodriguez y Grafe, 2014).

La segunda dimension en donde se encuentra rezago en la nacion mexicana es en la tasa
de participacion laboral femenina. El porcentaje femenino que participa en el &mbito laboral
en México es de los mas bajos, ya que es solo 47.3%, lo que significa mas del 10% de
diferencia al promedio de América Latina que es de 57.8%, y esta ain mas alejado del
promedio en paises como Per(, que tiene un 71%. Llegar al promedio de América Latina
implicaria cuatro millones méas de mujeres agregadas al mercado laboral.

Se estima que la mayoria de la poblacion en edad de laborar se encuentra en personas de
25 a 54 afios; aproximadamente 12 millones de personas que se encuentran en este rango de
edad no estan dentro del mercado laboral y 90% de éstas son mujeres. De acuerdo con los
datos de la ENOE?*, 54% de las mujeres en edades de 24 a 45 afios que estan fuera del mercado
laboral reportan que la razén por la cual no buscan empleo es porque no hay quién les cuide a
sus hijos. Solo 36.5% de las madres no usan la guarderia porque afirman no tener necesidad,
mientras que el otro 63.5% no usa este servicio porque no tienen dinero, no tienen derecho a
usarlo, les queda lejos 0 no confian en los servicios, entre otras razones (Mateo, Rodriguez y
Grafe 2014).

Como respuesta a esta situacion empiezan a surgir alternativas para su mejora, como lo
es la Ley de Guarderias, considerando que los servicios de cuidado infantil contribuyen a hacer
compatible el trabajo remunerado y la familia. Sin embargo, esto sélo es un primer paso para
mejorar la situacion actual, ya que la ley antes mencionada se no alcanza a subsanar problemas
como: la creacion de un consejo rector sin una reglamentacion interna; la capacidad del DIF
federal, que no es suficiente para una coordinacién estatal efectiva; y la falta de estandares de
calidad. Ademas, los objetivos de esta ley no se sincronizan con los 3 afios de educacion
preescolar obligatoria. Es por ello por lo que es necesario una politica nacional congruente,
para que sean considerados los diversos factores, y politicas como éstas tengan efectos

positivos, y se llegue a los objetivos esperados.

4 Encuesta Nacional de Ocupacién y Empleo Estimaciones usando los trimestres de 2006 a 2011
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En este sentido, se pretende que los resultados de la presente investigacion ayuden en tres
grandes aspectos. El primero es el aspecto tedrico, ya que, a pesar de que ya existen pruebas
que afirman que la intervencién temprana influye positivamente en el aprendizaje de los nifios,
aqui se busca conocer especificamente en dos elementos en particular: los aprendizajes basicos
en matematicas y en lectura. Ademas, estard orientado a un ambiente educativo bastante
especifico: la estancia infantil y el preescolar. Es decir, se pretende hablar de estas dos areas
en particular y abonar a la literatura existente.

El segundo aspecto esté en relacion con implicaciones préacticas, ya que, al hablar de
estancia infantil, y aprendizajes basicos en matematicas y en lectura, se podran desarrollar
nuevas propuestas con elementos mas especificos. En otras palabras, con la informacion del
presente trabajo se podra tener evidencia de que la estimulacion temprana impacta
posteriormente en los aprendizajes basicos de nifias y nifios en los primeros tres afios de
educacién primaria, lo que pondra de relieve la importancia de crear ambientes estimulantes
desde la primera infancia.

La Gltima cuestion que se pretende responder en la presente investigacion es la
concerniente a la relevancia social. Los paises y las politicas educativas estan dando prioridad
a la educacion preescolar y el cuidado temprano de la nifiez con mayor frecuencia (Cardemil
y Roman, 2014), esto debido a que investigaciones diversas demuestran conocer los elementos
ya antes mencionados y su efecto mutuo. Por consiguiente, este trabajo puede brindar
informacion diagnoéstica que permita contar con elementos que demuestren los beneficios de
la estimulacion temprana en nifias y nifios, lo cual puede derivar en propuestas para la
implementacién eficaz de dicha estimulacion en las estancias infantiles; es decir, ya no sélo
se hara en torno a la estimulacién a edades tempranas, sino con informacion sobre como el
trabajo en estancias infantiles puede ayudar a mejorar el desarrollo en las areas fundamentales
de las matematicas Yy la lectura, y como esto, a su vez, disminuiria la brecha causada por las
diferencias socioeconomicas, ayudaria a un mejor pronostico en el desarrollo y desempefio
académico, ademas de la implicacion de un aumento en el porcentaje de mujeres en el sector

laboral.
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PREGUNTAS DE INVESTIGACION

¢Existen diferencias entre los aprendizajes basicos en lectura y matematicas que presentan las
nifias y nifios de primero, segundo Yy tercer grado de educacidn primaria que asistieron a una
estancia infantil en comparacién con los que no lo hicieron, de una muestra representativa de
los estados de Campeche, Quintana Roo y Yucatan a partir de la Medicion Independiente de
Aprendizajes llevada a cabo en el afio 2018?

¢Existe diferencias entre los aprendizajes basicos en lectura y matematicas que presentan las
nifias y nifios de primero, segundo y tercer grado de educacion primaria que asistieron a
preescolar en comparacion con las que no lo hicieron, de una muestra representativa de los
estados de Campeche, Quintana Roo y Yucatan a partir de la Medicion Independiente de

Aprendizajes llevada a cabo en el afio 2018?

OBJETIVO GENERAL
Identificar si existen diferencias en los aprendizajes basicos en lectura y matematicas de nifias

y nifios de primero, segundo y tercer grado de educacion primaria que asistieron a una estancia
infantil o preescolar en comparacion con aquéllos que no lo hicieron, de una muestra
representativa por Distrito Electoral de los estados de Campeche, Quintana Roo y Yucatan a

partir de la Medicion Independiente de Aprendizajes llevada a cabo en el afio 2018.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Conocer el nivel de aprendizajes basicos en lectura y matematicas de nifios de primero,

segundo y tercer grado de educacion primaria de la muestra representativa

e Comparar los niveles de aprendizajes basicos en lectura y matematicas de nifios de
primero, segundo Y tercer grado de educacion primaria que asistieron a una estancia
infantil con los que no lo hicieron

e Comparar los niveles de aprendizajes basicos en lectura y matematicas de nifios de
primero, segundo y tercer grado de educacion primaria que asistieron a preescolar con
los que no lo hicieron

e ldentificar si existen diferencias en los aprendizajes basicos de lectura y matematicas
entre los nifios de primero, segundo Yy tercer grado de educacion primaria que asistieron

a una estancia infantil en comparacion con los que no lo hicieron.
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e ldentificar si existen diferencias en los aprendizajes basicos de lectura y matematicas
entre los nifios de primero, segundo y tercer grado de educacion primaria que

asistieron a preescolar en comparacion con los que no lo hicieron.

HIPOTESIS

Hi: Los aprendizajes basicos de lectura y matematicas en nifios de primero, segundo y tercer
grado de educacién primaria que asistieron a una estancia infantil ser&n mayores que los
aprendizajes basicos de los nifios que no asistieron a ésta, en una muestra representativa de los
estados de Campeche, Quintana Roo y Yucatan a partir de la Medicion Independiente de

Aprendizajes llevada a cabo en el afio 2018.

H2: Los aprendizajes basicos de lectura y matematicas de nifios de primero, segundo y tercer
grado de educacién primaria que asistieron a preescolar seran mayores que los aprendizajes
basicos de los nifios que no asistieron a éste, en una muestra representativa de los estados de
Campeche, Quintana Roo y Yucatén a partir de la Medicion Independiente de Aprendizajes

llevada a cabo en el afio 2018

DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES

VD: Aprendizaje basico en lectura: la lectura es un proceso mental y visual. En este proceso
se deduce el significado de un texto, se interpreta su contenido, se comprende el mensaje, se
realizan inferencias y cuestionamientos (enciclopedia de conceptos, 2019).

VD: Aprendizaje basico en matematicas: las matematicas elementales abarcan basicamente
habilidades de numeracidn, el célculo aritmético y la resoluciéon de problemas. También se
consideran importantes la estimacion, la adquisicion de la medida y de algunas nociones

geométricas (Ruiz, 2011).

VI: Estancia infantil: es una institucion, publica o privada, que se encarga del cuidado y la
atencion infantil (Diario Oficial de la Federacion, 2007)

VI: Preescolar: etapa del proceso educativo que antecede a la escuela primaria (enciclopedia
de conceptos, 2019).
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DEFINICION OPERACIONALES DE LAS VARIABLES
Tabla 5 Aprendizajes basicos en lectura

VD: Aprendizaje basico en

Silaba Palabra Enunciado Historia Comprension
lectura:
Nivel en el que se ubique Lectura de Lectura de Lectura de dos Lectura de Responder una
el participante de acuerdo  dos silabas dos palabras  enunciados de un parrafo pregunta de
con algunas de las tres de dos otres de cuatro a cinco a nueve corto de comprension
versiones de los letras. seis letras palabras. forma fluida. inferencial del
instrumentos MIA: silaba, parrafo
palabra, enunciado, anterior.
historia 0 comprension.
Tabla 6 Aprendizajes basicos en matemaéticas
VD: Aprendizaje basico en
. Ndmero Suma Resta Division Problema
matematicas:
Nivel en el que se ubique el  Lectura  Resolver Resolver Resolver Resolver un
participante de acuerdo con  en voz correctamente correctamente  correctamente problema
algunas de las tres versiones alta de dos sumas dos restas dos matematico
de los instrumentos MIA: dos aritméticas aritméticas divisiones que implique
namero, suma, resta, ndmero  con acarreo. con acarreo. aritméticas. de forma
multiplicacion o problema.  de dos implicita el
digitos. uso de dos o
mas

operaciones

aritmética

VI: Estancia infantil: EI haber cursado de manera formal la estancia infantil o guarderia ya sea

publica o privada, antes de la asistencia al jardin de nifios y que los padres hayan respondido

afirmativamente a la pregunta del cuestionario de MIA donde se pregunta la asistencia a

estancia infantil o guarderia.

VI: Preescolar: El haber cursado de manera formal preescolar ya sea publico o privado y que

los padres hayan respondido afirmativamente a la pregunta del cuestionario de MIA donde se

pregunta la asistencia a un preescolar o Kinder.
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ESTRATEGIA METODOLOGICA

PARTICIPANTES
El estudio se llevd a cabo con estudiantes de la peninsula de Yucatan. Los participantes de la

investigacion fueron de tres estados diferentes: Campeche, Quintana Roo y Yucatan. Se
evaluaron a 811 nifios repartidos en los tres estados de la peninsula: 178 sujetos en Campeche,
284 en Quintana Roo y 349 en Yucatan. Los participantes oscilaron en edades de entre los 7
a los 16 afios.

Se evaluaron a participantes que estudiaran tanto en escuelas publicas como en privadas.
Tanto la aplicacion de los instrumentos MIA, como la encuesta a los padres se llevaron a cabo
en 2018. Los participantes fueron medidos en sus hogares bajo la autorizacion de algln
familiar o cuidador y fueron Unicamente estudiantes que se encontraran cursando el primero,

segundo o tercer grado de primaria.

PROCEDIMIENTO DE SELECCION DE LA MUESTRA
Todo el procedimiento realizado para la seleccién de la muestra y para el trabajo de campo,

fue el definido por el proyecto de investigacion-accién del CIESAS Golfo y de la Universidad
Veracruzana Medicion Independiente de Aprendizajes mismo que lleva aplicando estas
mediciones ciudadanas de aprendizaje (CLA - Citizen Led Assessment) desde el afio 2014,

teniendo totalmente probada y sistematizada su metodologia (MIA, 2018).

El muestreo fue representativo polietdpico, probabilistico, estratificado, por
conglomerados y sistematico que implic6 tres pasos. El primero fue la seleccion de
conglomerados o unidades de muestreo primarias, esto mediante un muestreo al azar,
sistematico, estratificado y con probabilidad proporcional al tamafio; la segunda fue la
seleccion aleatoria de manzanas dentro del conglomerado; y la tercera y ultima fue la seleccién
de viviendas en las manzanas (una si una no). Se entrevistaron a todos los nifios, nifias y
jévenes de entre los 7 y 17 afios que vivian en el hogar. Las unidades primarias fueron las
secciones electorales, pertenecientes a los diferentes distritos electorales en los que se
componen los Estados de Campeche, Quintana Roo y Yucatan. Posteriormente se filtraron
unicamente a los participantes que se encontraron cursando el primero, segundo o tercer grado

en el momento de la medicion (MIA, 2018).
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CRITERIOS DE INCLUSION
¢ Nifios que estuvieran en el rango de edad de entre los 7 y 17 afos.
e Que vivian en el hogar seleccionado.
e Que estuvieran cursando primero, segundo o tercer grado de primaria al momento de
la medicion.

e Que el infante y cuidador estuvieran de acuerdo en participar en la medicion.

CRITERIO DE INCLUSION ESPECIFICO GRUPO 1

e Que los participantes asistieran a una estancia infantil.
CRITERIO DE INCLUSION ESPECIFICO GRUPO 2

e Que los participantes no asistieran a una estancia infantil.
CRITERIO DE INCLUSION ESPECIFICO GRUPO 3

e Que los participantes asistieran a preescolar.
CRITERIO DE INCLUSION ESPECIFICO GRUPO 4

e Que los participantes no asistieran a preescolar.

CRITERIOS DE EXCLUSION
e Que no estuviera cursando primero, segundo o tercer grado al momento de la medicién.

e Que no viviera en el hogar seleccionado.

ASPECTOS ETICOS

Al tratarse de una investigacion que involucra a menores de edad, se solicité a algun familiar
0 cuidador de éstos la autorizacion para participar. Esta solicitud se realizd de forma oral y
con total consentimiento del cuidador y del nifio, nifia o joven.

No existid ningin riesgo para las familias o los nifios participantes que expusiera su
seguridad fisioldgica, psicoldgica o social. Ademas de que éstos podian dejar de participar en

la investigacion en cualquier momento, si es que asi lo deseaban.
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Por otra parte, cabe resaltar que, ain en caso de que la investigacion sea objeto de
publicacion cientifica, no se revelaran resultados individuales en ningin momento ya que la
informacidn recolectada es totalmente confidencial y con fines de investigacion.

Pese a que no existia algin formato o carta de consentimiento para los padres o para los
nifios, existia un protocolo de que los entrevistadores debieron seguir al momento de
presentarse, y solicitar autorizacion, asi como el consentimiento para participar en el proyecto
de investigacion. (Ver Anexo A)

DISENO

Enfoque de investigacion

La presente investigacion ha sido realizada con un enfoque cuantitativo, ya que busca
recolectar datos para probar hipdtesis con base en mediciones numéricas y analisis estadisticos
para asi poder establecer patrones de comportamiento y poder probar teorias (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2006).

Esta cuenta con objetivos generales y especificos que guian el proceso de recoleccion
y analisis de los datos. Se realiz6 una revision de la literatura mediante la cual se construyo6 un
marco tedrico para asi fundamentar la presente investigacion. Se plante6 una pregunta de
investigacion, asi como hipdtesis y variables. Y, para terminar, se realizaron analisis mediante
métodos estadisticos para asi poder llegar a las conclusiones y poder rechazar o no la hipétesis
del estudio.

Disefio de investigacion

El disefio de la presente investigacion es de tipo no experimental, ya que no se pretende
manipular deliberadamente las variables; por el contrario, se buscara observar un fenémeno

tal como se desarrolla en su contexto natural (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006).

Ademas, es un estudio transversal, ya que la recoleccidn que se hace de los datos es en
un tiempo Unico y su propdsito es descubrir variables y analizar la incidencia e interrelacion

de éstas en un momento dado (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006).
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Alcance

El alcance de la investigacion es de tipo correlacional, debido a que busca asociar variables
mediante un patrén predecible para un grupo o una poblacion (Herndndez, Ferndndez y
Baptista, 2006).

El presente estudio busca conocer el nivel de los aprendizajes bésicos en lectura y
matematicas en grupos similares, con la variable de la asistencia o no a estancia infantil y la
asistencia 0 no a preescolar. Posteriormente, mediante los analisis estadisticos, la

investigacion busca conocer si existen diferencias significativas entre estos grupos.
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ESTRATEGIA DE RECOLECCION DE DATOS

INSTRUMENTOS
Instrumento medicion Independiente de Aprendizajes (MIA)

El instrumento utilizado para identificar el nivel de aprendizajes basicos que los participantes
tuvieron en lectura y matematicas fue la prueba Medicion Independiente de Aprendizajes
(MIA, 2018), disefiada para medir el nivel de aprendizaje de nifios entre las edades de 7 a 17
afios. Esta prueba se aplico a cada nifio cara a cara, uno a uno.

Existen tres versiones de este instrumento, pero todas tienen el mismo nivel de dificultad
y confiabilidad (Ver Anexos B, C, D, E, F y G). La duracidn de la aplicacion del instrumento
MIA fue de entre 5 y 15 minutos aproximadamente, variando debido al nivel de conocimientos
de los participantes, ya que la prueba se detiene hasta terminar todos los items o hasta que el
participante se equivoque dos veces en alguno de los niveles (Hevia y Vergara, 2018).

Cada una de las tres versiones consta de diez reactivos, cinco de lectura y cinco de
matematicas; estos buscan medir los aprendizajes basicos en las areas mencionadas. En lo que
respecta a los aprendizajes en lectura, existen cinco niveles: Silaba, Palabra, Enunciado,
Historia y Comprension. Este instrumento parte del elemento més sencillo hasta el més
complejo. El participante tiene que leer correctamente en dos ocasiones, en cada uno de los
niveles, para continuar. En caso de que se equivoque en una ocasion, tiene permitido un intento
mas, pero si no llega a leer correctamente en dos ocasiones, se detiene en ese momento la
prueba, y se ubica al participante en el tltimo nivel que alcanzé a contestar correctamente.

La parte de matematicas de igual forma consta de 5 niveles de dificultad: NUmero, Suma,
Resta, Division y Problema, parte de lo méas sencillo y debe de ir seleccionando y resolviendo
dos de las 6 opciones que se le presentan para continuar con la prueba. El participante debe de
realizar con éxito dos de las operaciones; en caso de equivocarse en alguna, se le dara una
tercera oportunidad, si lo hace correctamente podra pasar al nivel siguiente, pero si se equivoca
en dos ocasiones en el mismo nivel, se termina la prueba y se ubica al participante en el tltimo

nivel al que haya llegado satisfactoriamente.
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CONFIABILIDAD
Los indices de consistencia interna total (Alpha de Cronbach) que tienen los instrumentos

MIA en las tres versiones fueron:

e Version 1:
o 0.77 enlos 5 reactivos de lectura, 0.76 en los 5 reactivos de matematicas y 0.86
en el total de los 10 reactivos;
e Version 2:
o 0.73 en lectura, 0.72 en matematicas y 0.81 en el total de los 10 reactivos
e Version 3:

o 0.77 en lectura, 0.72 en matematicas y 0.83 en el total de reactivos.

VALIDEZ
La validez se obtuvo a partir del juicio de expertos que seleccionaron los indicadores para las

dimensiones y propusieron los items que debian conformar el constructo de interés.

Se conformaron tres grupos de trabajo, dos de ellos con seis expertos cada uno vy, el
restante, con cuatro: maestros frente a grupo de 10 y 20 de primaria de escuelas urbanas y
rurales en los municipios veracruzanos de Xalapa y La Antigua; maestros supervisores

escolares; y un académico de una escuela normal.

A los grupos de trabajo se les presentaron los instrumentos que se aplicaron en las
evaluaciones de Asia a los grupos de expertos: participaron seis académicos y especialistas en

matematicas y espafiol de educacion normal.

Con base en los resultados obtenidos en la fase anterior, este grupo desarrollé los
reactivos que integraron las diferentes versiones del instrumento. Ademés, se afiadib el item
de comprensién inferencial, se modifico la complejidad de los reactivos puestos a prueba, se
crearon nuevos reactivos para la segunda version, y se elaboré el banco de reactivos para

formar, aleatoriamente, las tres versiones paralelas.
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Tabla 7

Pruebas t para la diferencia entre los puntajes altos y bajos en las 3 versiones

Version 1 Bajos= 3.58 -26.07%**
Altos= 9.50

Version 2 Bajos= 4.43 =15.81%*
Altos= 9.48

Versién 3 Bajos= 4.29 -14.69***
Altos= 9.43

Nota: ***p <.001 Fuente: Hevia, F. y Vergara-Lope, S. (2018). Evaluaciones educativas realizadas por
ciudadanos en México: validacion de la Medicion Independiente de Aprendizajes. (pp. 104). México: Scielo.
Recuperado de: https://docs.wixstatic.com/ugd/93c319_8da44eb854194e19bd9ccel8a27c440c.pdf

Tabla 8

Correlaciones entre reactivos pares y nones en las tres versiones

Version 1 Version 2 Version 3

B9+ Bakes B4+

Nota: ***p < .001 Fuente: Hevia, F. y Vergara-Lope, S. (2018). Evaluaciones educativas realizadas por
ciudadanos en México: validacion de la Medicion Independiente de Aprendizajes. (pp. 103). México: Scielo.
Recuperado de: https://docs.wixstatic.com/ugd/93c319 8dad44eh854194e19bd9ccel8a27c440c.pdf

Tabla 9

Porcentaje de aciertos y errores e indices de dificultad y discriminacion, version 1

% Aciertos % Fallas
Lectura Silaba 100.0 0.0 1.00 | .00
Palabra 91.7 8.3 85 | 3
Enunciado 87.2 12.8 76 A7
Historia 73.7 26.3 54 .92
Comprension 55.6 44.4 50 1.00
Matematicas Ndameros 10 al 99 97.7 2.3 96 .08
Suma 81.2 18.8 65 69
Resta 54.9 45.1 .53 94
Division 39.8 60.2 50 1.00
Problema 18.8 81.2 35 .69

Fuente: Hevia, F. y Vergara-Lope, S. (2018). Evaluaciones educativas realizadas por ciudadanos en México:
validacién de la Medicion Independiente de Aprendizajes. (pp. 102). México: Scielo. Recuperado de:
https://docs.wixstatic.com/ugd/93c319_8da44eb854194e19bd9ccel8a27c440c.pdf
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Tabla 10

Porcentaje de aciertos y errores e indices de dificultad y discriminacion, version 2

Escala Prueba Aciertos Fallas
Lectura Silaba 100.0 0.0 1.00 .00
Palabra 95.5 4.5 92 A7
Enunciado 92.1 7.9 85 29
Historia 80.9 19.1 .67 67
Comprension 65.2 34.8 58 .83
Matematicas Nameros 10 al 99 100 0.0 1.00 00
Suma 86.5 13.5 75 .50
Resta 64.0 36.0 .50 1.00
Division 427 57.3 50 1.00
Problema 20.2 79.8 33 67

Fuente: Hevia, F. y Vergara-Lope, S. (2018). Evaluaciones educativas realizadas por ciudadanos en México:
validacion de la Medicion Independiente de Aprendizajes. (pp. 103). México: Scielo. Recuperado de:
https://docs.wixstatic.com/ugd/93c319_8da44eb854194e19bd9ccel8a27c440c.pdf

Tabla 11

Porcentaje de aciertos y errores e indices de dificultad y discriminacion, version 3

Escala Prueba Aciertos Fallas P D
Lectura Silaba 100.0 0.0 1.00 .00
Palabra 93.9 6.1 .89 23
Enunciado 85.4 14.6 73 .55
Historia 80.5 19.5 .64 73
Comprension 62.2 37.8 52 95
Matematicas Nameros 10 al 99 98.8 1.2 1.00 .00
Suma 86.6 134 77 45
Resta 59.8 40.2 .55 91
Division 39.0 61.0 .50 1.00
Problema 15.9 84.1 .30 .59

Fuente: Hevia, F. y Vergara-Lope, S. (2018). Evaluaciones educativas realizadas por ciudadanos en México:
validacion de la Medicién Independiente de Aprendizajes. (pp. 103). México: Scielo. Recuperado de:
https://docs.wixstatic.com/ugd/93c319_8da44eb854194e19bd9ccel8a27c440c.pdf
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PROCEDIMIENTO
El estudio fue disefiado con el objetivo de comparar los aprendizajes basicos en lectura y

matematicas de grupos de nifios y nifias de primero a tercer grado de primaria que hubieran
asistido a una estancia infantil y a preescolar con aquellos que no lo hicieron. Es un trabajo
que requirio de la debida preparacion y planeacion en su recoleccion de datos. Como se
menciond anteriormente, toda la metodologia para la recoleccion de datos es propia del
proyecto de investigacion-accion Medicion Independiente de Aprendizajes (MIA), donde se

Ilevan a cabo todas las fases y etapas que se describen a continuacion:
9. Entrega de
resultados

2. Disefio de la

muestra
8. Andlisis de los 3. Vinculacién
datos (Estatal y local)

4. Reclutamiento
de voluntarios

7. Captura de
datos
campo

Figura 1. Proceso de Medicion. Fuente: Elaboracion propia.

Planeacién

A partir de la primera etapa se contd con mas figuras ademas del equipo MIA para poder llevar
a cabo el proceso de planeacion. En esta etapa el equipo se encargd de proponer los estados
de Campeche, Quintana Roo y Yucatan. Enseguida se mapearon las instituciones y
organizaciones potenciales de ser socios estatales y la coordinacion general de MIA establecio

contacto con ellos via correo electronico.
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Disefio de la muestra

El equipo MIA definié el niumero total de hogares a visitar y posteriormente se definio el
muestreo. Asi, se estratificaron los Estados por Distrito Electoral, se elaboraron listas con
informacion estadistica de los municipios por Distrito Electoral, se determind la proporcion
de localidades rurales y urbanas, se determind la proporcion de localidades con los diferentes
grados de rezago social y marginacion y se selecciono los municipios con mayor cantidad de
localidades a nivel estatal. Después de todo lo anterior se seleccionaron a nivel municipal las
localidades con poblacion superior a mil habitantes. Se seleccionaron los municipios con
mayor cantidad de poblacién en el rango de edad de 7 a 17 afios, se seleccionaron localidades
de remplazo para que, en caso de ser necesario, las localidades originales se pudiesen sustituir
por éstas. En el caso de localidades urbanas se seleccionaron los AGEB®s con mayor ndimero
de habitantes. Al final el equipo MIA elabor6 e imprimié mapas por AGEBs y localidades.

Vinculacion

La coordinacion general de MIA realiz6 reuniones presenciales y algunas via
videoconferencia con las instituciones y organizaciones afines para presentarles el proyecto y
las metas por Estado. Ademas, selecciond a la organizacién o institucién para la coordinacion
estatal de la medicion de aprendizajes. El socio estatal integré una lista de instituciones y

Organizaciones de la Sociedad Civil (OSC) para invitarlos a ser socios locales.
Reclutamiento de voluntarios

El equipo MIA elabor6 materiales de difusion para el reclutamiento de voluntarios y
posteriormente se los envid a los socios estatales. Estos a su vez realizaron una reunion con
los socios locales para establecer qué estrategias se usarian para el reclutamiento de

voluntarios.

5 Area geografica dentro de una localidad urbana integrada por un conjunto de

manzanas delimitadas por calles y avenidas empleadas en MIA como unidad muestral para
la seleccion de zonas con mayor nimero de habitantes con las caracteristicas deseadas para
realizar la medicion.
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Capacitacion

El socio estatal elabord un presupuesto y una propuesta de calendario por sede para las
capacitaciones y se lo envi0 a la coordinacion de MIA. Después el equipo MIA elabor6 una
estrategia de capacitacion de acuerdo con la propuesta del socio estatal, misma que se impartio

en las sedes definidas.
Trabajo de campo

Las brigadas, compuestas por dos voluntarios, salieron a realizar las encuestas al territorio.
Uno se dedico a las entrevistas para padres y el otro se dedicd a los ejercicio y preguntas para
nifios. El trabajo de campo se llevo a cabo de la siguiente forma: los entrevistadores se
presentaron en la unidad muestral (localidad o AGEB) asignada, en el dia y horario acordado
con sus supervisores y se llevaron consigo el kit de aplicacion (lapiz, hojas blancas, mapa,

instrumentos, cuadernillo de encuestas para padres y cuadernillo de encuestas para nifios).
Seleccion de hogares

La seleccion de los hogares se realizé utilizando el mapa de localizacion que contenia el
AGEB que correspondia a cada brigada, que tenia marcadas las manzanas con mayor nimero
de habitantes. EIl recorrido a las viviendas inicié en la manzana marcada en el mapa con

etiqueta roja, como se muestra en el siguiente ejemplo:

'\-ogxabexgg &
T A4

\\__ Brigada: 01
\\
\ \ Hogares a
Lo S 3
L /

encuestar: 15
Entidad: Quintana

'u(. / Roo

v % Municipio:
(%

L 4
:D:A"Cﬁ;n‘.::-;;. N \ Solidaridad
/ Localidad/Ageb:

(u] 4
/
\./" X Playa de! Carmen,

Ageb 0334

l . \\\ \ // Distrito: 1

Figura 2. Ejemplo de AGEB. MIA, (2018). Manual del entrevistador voluntario. Recuperado de:
https://www.medicionmia.org.mx/medicion
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Existieron 3 tipos de prioridades para iniciar la eleccion de hogares. La etiqueta roja
sefialaba la que es de mayor prioridad, es decir, que fue por dénde se inicio la eleccion de
hogares. En los casos en los que la manzana con mayor prioridad se hubiera terminado aun
sin haber cumplido la cuota de 15 hogares por brigada, se prosiguié con la manzana con el
siguiente nivel de prioridad, que fueron las de color amarillo y si aln después de haber
recorrido esas manzanas no se cumplia con la cuota de 15 hogares, continuaban con la

manzana de menor prioridad que era la de color azul.

Lo primero que se hizo fue ubicar la manzana seleccionada con etiqueta roja en el mapa
del AGEB asignado a cada brigada. Estando ya en la manzana seleccionada, la brigada se
colocé en donde inicia la manzana e inicié el conteo de las viviendas (1, 2). La primera
vivienda de la manzana fue la nmero uno y la que siguié fue la nimero dos; en esa casa
namero dos fue en donde se realiz6 la primera entrevista a los nifios que vivian ahi y a sus

cuidadores.

Una vez terminada esa entrevista, se contaron dos casas a la derecha, la primera casa
no se entrevisto, fue en la segunda donde se realizé una nueva entrevista. De tal forma que las

entrevistas se realizaron de manera alternada en una casa si y en una casa no.

En los casos en los que la vivienda seleccionada no respondia, no habia nifios que
cumplieran con las caracteristicas o que estos no quisieran participar, entonces se contaban

nuevamente dos viviendas. Este ejercicio se repitié hasta lograr encuestar un nuevo hogar.

La metodologia no cambié a pesar de que se encontraron vecindades o edificios con
departamentos. El conteo se realiz6 de la misma manera que en el resto de las casas. El conteo
se continud con uno y dos. En el caso de los edificios con departamentos el conteo inicié desde
abajo, o en el caso de las vecindades, se empezaba en un lado de la vecindad y se terminaba

en el otro, y siempre encuestando so6lo los hogares nimero dos.
Una vez elegido el hogar

Una vez ubicada la vivienda, se solicitaba hablar con el padre o cuidador. En los casos en los

gue no se encontraba, se solicitaba hablar con un adulto o un cuidador mayor de 18 afios.
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Antes de comenzar, se preguntaba al padre o cuidador cuantos nifios vivian en ese
hogar y cuantos tenian entre 7 y 17 afios. Después los organizaban de acuerdo con la edad,

empezando por el mas chico hasta llegar al mas grande.

Mientras uno de los entrevistadores realizaba las preguntas del cuadernillo de nifios y
aplicaba los instrumentos de lectura y matematicas a los nifios de manera individual. El otro

entrevistador realizaba la encuesta del cuadernillo para padres al cuidador.

Existieron 3 versiones de los instrumentos de MIA, tanto para lectura como para
matematicas. Se realiz0 asi para evitar que existiera algin sesgo al momento de la evaluacion;
de esta manera se obtendrian resultados confiables, incluso si alguno de los nifios alcanzaba a
escuchar las preguntas o respuestas de algln participante previo, pudiesen memorizarlas o

aprenderselas.

Antes de que se retiraran de la vivienda, debian cotejar las encuestas de padres y nifios
para verificar que el orden de los nifios coincidiera en ambos cuadernillos. Finalmente, se
agradecia a los nifios y a los padres o cuidador que recibieron a la brigada y se continuaba con

otro hogar.
Captura de datos

Los supervisores fueron quienes revisaron que la informacion contenida en los cuadernillos
estuviese completa y llenaron el formato de recepcion de los mismo. Los socios locales
recibieron los paquetes de encuestas y los formatos de recepcion de cuadernillos firmados por
los supervisores; estos también revisaron que la informacién contenida en los cuadernillos
estuviese completa. De igual forma, los socios locales organizaron y enviaron al socio estatal

los cuadernillos y los formatos de recepcion.

Los socios estatales recibieron los paquetes de cuadernillos y los formatos de recepcion
y una vez que verificaron que estaban completos se organizaron por distrito y se enviaron a la

coordinacion de MIA.

MIA recibi6 lo anterior y corrobor6 que los paquetes estuvieran completos, en caso
contrario se le debia informar al socio local cualquier anomalia. Despues se le entrego al
equipo de datos los paquetes y firmaron el formato de recepcion de cuadernillos. El equipo

de datos cotejo el namero de valores perdidos reportados, captur6 la informacion en una base
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de datos y verific que los datos perdidos en los cuadernillos concordaran con su base de datos.

Finalmente, gener6 una base de datos completa y la resguardé en la plataforma de DropBox
Anélisis de datos

El equipo de datos MIA analizo la informacion de los Estados, después elabor6 documentos
de resultados. El equipo MIA disefid6 documentos y paginas web para posteriormente generar
productos como infografias, resimenes editados o carteles.

Entrega de resultados

Con relacion a la Gltima etapa, el equipo MIA definié una estrategia de difusién de resultados,
y en el afio 2019 realizara reuniones con autoridades gubernamentales y educativas estatales,

ademas de foros para presentar los resultados de la medicion.
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RESULTADOS

RESULTADOS SOCIODEMOGRAFICOS
Los participantes evaluados con los instrumentos MIA que se encontraban cursando del

primero al tercer grado de primaria fueron 811, repartidos en la Peninsula de Yucatan de la
siguiente manera: 21.9% en Campeche, 35% en Quintana Roo y 43% en Yucatan. Del
porcentaje total de esta muestra 48.3% fueron mujeres y 51.7% fueron hombres, como se

observa en la Tabla 12.

Tabla 12

Cruce de Estado con Sexo de los participantes

Sexo
Femenino Masculino  Total

Estado Campeche Recuento 86 92 178
% dentro de Estado 48.3%  51.7% 100.0%

% del total 106% 11.3% 21.9%

Quintana Roo Recuento 144 140 284

% dentro de Estado 50.7%  49.3% 100.0%

% del total 178% 17.3%  35.0%

Yucatan Recuento 162 187 349

% dentro de Estado 46.4%  53.6% 100.0%

% del total 20.0% 23.1%  43.0%

Total Recuento 392 419 811
% del total 48.3% 51.7% 100.0%

La edad de los participantes oscil6 entre los 7 y los 16 afios, con una media de 7.66 afios
(DE=0.89). A pesar de que resulta un rango amplio de edades para tratarse de nifios de primero
a tercero de primaria, cabe resaltar que 97.8% de los participantes se encontré en edades de 7
a 9 afios, correspondiendo Unicamente 2.2% restante a las edades de 10 a 16 afios (Ver Tabla
13).

70



Tabla 13

Edad de los participantes

Porcentaje
Edades Frecuencia Porcentaje  acumulado
7 391 48.2 48.2
8 351 43.3 91.5
9 51 6.3 97.8
10 9 1.1 98.9
11 3 A4 99.3
12 1 1 99.4
13 1 A 99.5
14 2 2 99.8
16 2 2 100.0
Total 811 100.0

La mayoria de los participantes asiste a escuela publica (95.1%) y una porcion menor

(4.9%) a una particular. Esto se puede ver en la Figura 3.

Tipo de escuela

® Publica

= Privada

Figura 3. Porcentaje de tipo de escuela. Fuente: Elaboracion propia.
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La mayoria de los participantes (54.3%) se ubicé en tercer grado de primaria, seguido de
segundo grado (40.2%) y so6lo hubo 45 nifios (5.5%) en primer grado de educacién primaria
(Ver Tabla 14).

Tabla 14
Escolaridad
Grado escolar Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  acumulado
1ro 45 5.5 5.5
2do 326 40.2 45.7
3ro 440 54.3 100.0

Total 811 100.0

Con respecto a la frecuencia con que faltan a la escuela, 89.1% de los participantes afirma
que “rara vez” faltan, 4.3% dice que “muchas veces” lo hace y 1.7% que “siempre”. Existe
4.8% de datos que son considerados como perdidos, ya que no se respondié esa pregunta por
los participantes (Ver Tabla 15).

Tabla 15

Frecuencia con la que falta el participante a la escuela

i . Porcentaje
Respuestas  Frecuencia Porcentaje
acumulado
Rara vez 723 89.1 89.1
Muchas 35 4.3 93.5
Veces
Siempre 14 1.7 95.2
No respondi6 39 4.8 100.0
Total 811 100.0

Del total de los encuestados, 68.3% no habla otra lengua ademas del espafiol y poco
mas de la cuarta parte (26.5%) habla maya, lo que es entendible debido a que se trata de
personas del sureste del pais. Ademaés, 1.2% habla inglés y 0.2% habla inglés y frances (Ver
Tabla 16). También hubo dos casos Unicos: el de un participante que hablaba maya e inglés y
otro que hablaba lenguaje de sefias (cada uno de los casos representando un 0.1%). Finalmente,

el resto de los encuestados hablaban alguna lengua indigena como: Chol, Mam, Mixe, Tezi,
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Too Xoaval y Tzeltal. Cabe mencionar que aqui también hubo un porcentaje de datos perdidos
(2%).

Tabla 16

Lenguas habladas ademas del espafiol

. . Porcentaje
Lengua Frecuencia Porcentaje
acumulado
No especificado 2 2 2
No hablan otra 554 68.3 68.6
lengua
Datos perdidos 16 2.0 70.5
Chol 4 5 71.0
Inglés 10 1.2 72.3
Inglés y frances 2 2 725
Mam 1 ! 72.6
Maya 215 26.5 99.1
Maya e inglés 1 1 99.3
Mixe 1 1 99.4
Seflas 1 1 99.5
Tezi 1 ! 99.6
Too Xoaval 1 ! 99.8
Tzeltal 2 2 100.0
Total 811 100.0

Con referencia al capital cultural (Ver Tabla 17):

a. Relacionado a su asistencia al cine encontramos que 36.5% menciona que nunca asiste
al cine, 18.5% una vez al afio, 15.3% asiste una vez cada seis meses, 10.7% una vez
cada tres meses, 12.5% una vez al mes y solo 6% de los participantes afirma que va al
cine varias veces al mes. Por otro lado, cabe sefialar que el porcentaje de datos perdidos
en esta pregunta es de 0.5%.

b. Relacionado con la cantidad de libros que poseen en su hogar observamos que la
mayoria (45.4%) tiene entre 11 y 50 libros, 34.4% tiene hasta 10 libros, s6lo 12.9%
cuenta con mas de 50 libros y 6% de los entrevistados no cuenta con ningun libro en

su vivienda.
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Tabla 17
Capital cultural

Cine
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Nunca 296 36.5 36.5
Una vez al afio 150 18.5 55.0
zzze‘;ez cada seis 124 153 70.3
r?}gie:ez cada tres 87 10.7 81.0
Una vez al mes 101 12.5 93.5
Varias veces al mes 49 6.0 99.5
No respondi6 4 5 100.0
Total 811 100.0
Libros
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Ninguno 49 6.0 6.0
Hasta 10 libros 279 34.4 40.4
Entre 11 y 50 libros 368 45.4 85.8
Mas de 50 libros 105 12.9 98.8
No respondio 10 1.2 100.0
Total 811 100.0

Con relacién a su hogar, 58.3% refiere que vive en una casa propia, 16.6% en una rentada,
12.7% prestada y Unicamente 9.2% de los participantes refieren que sus padres o tutores la
estan pagando.

Respecto a la cantidad de habitaciones dentro de las viviendas, se obtuvo que 21.3% de
los participantes cuenta con un cuarto y 48.3% con dos, aunque el rango llega hasta 8 cuartos.
Los datos perdidos con respecto al tipo de vivienda y el nimero de cuartos son del 3.1% y 1%

respectivamente (Ver Tabla 18).
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Tabla 18

Vivienda
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  acumulado
Prestada 103 12.7 12.7
Rentada 135 16.6 29.3
Estoy pagando 75 9.2 38.6
Propia 473 58.3 96.9
No respondio 25 3.1 100.0
Total 811 100.0
Cuartos
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  acumulado
Ninguno 1 1 1
1 173 21.3 21.5
2 392 48.3 69.8
3 169 20.8 90.6
4 49 6.0 96.7
5 14 1.7 98.4
6 4 5 98.9
8 1 A 99.0
No respondio 8 1.0 100.0
Total 811 100.0

A los participantes también se les pregunté acerca de los servicios con los que contaban
en su vivienda (Ver Tabla 19). El servicio con el que més cuenta la mayoria de los
entrevistados es el agua, cubriendo 92.1% de la muestra; solo 6.7% comentd no contar con
ésta. El siguiente servicio con mayor cobertura fue el drenaje con 77.3%, seguido del cable
(TV) con 62.1%; asimismo, poco menos de la mitad cuenta con Internet en sus viviendas
(47.8%). Por ultimo, el servicio menos utilizado por los encuestados fue el teléfono, ya que

solo 27.5% cuenta con este medio. En todos los servicios se encontraron datos perdidos que

fueron del 1.2% al 2.8%.
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Tabla 19
Servicios de las viviendas

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje acumulado

No tiene 54 6.7 6.7

S Sitiene 747 92.1 98.8

< No respondié 10 1.2 100.0
Total 811 100.0

o No tiene 167 20.6 20.6

‘T Sitiene 627 77.3 97.9

g No respondi6 17 2.1 100.0
Total 811 100.0

No tiene 410 50.6 50.6

g Si tiene 388 47.8 98.4

2 resp'\(')‘r)] o 13 16 100.0
Total 811 100.0

No tiene 290 35.8 35.8

=  Sitiene 504 62.1 97.9

S No respondid 17 2.1 100.0
Total 811 100.0

o Notiene 565 69.7 69.7

S Sitiene 223 27.5 97.2

E No respondio 23 2.8 100.0
Total 811 100.0

En relacion con los bienes (Ver Tabla 20), mas de la mitad (67.9%) menciona no contar
con auto; en comparacion, sélo 29.7% afirma tener uno. Casi la mitad de los encuestados
(49.2%) cuentan con DVD, 45.4% tiene microondas y s6lo 32.7% dice tener computadora en

SuU CaSa.

Con relacion a los bienes de Computadora, DVD y Microondas, se tiene el mismo
porcentaje de personas que no respondieron (3%). Con respecto al auto sélo 2.3% no

respondio.
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Tabla 20
Bienes dentro del hogar

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

No tiene 551 67.9 67.9 67.9

g Si tiene 241 29.7 29.7 97.7

< No respondid 19 2.3 2.3 100.0
Total 811 100.0 100.0

£ No tiene 522 64.4 64.4 64.4

?g Si tiene 265 32.7 32.7 97.0

£ No respondid 24 3.0 3.0 100.0
S Total 811 100.0 100.0

No tiene 388 47.8 47.8 47.8

g Si tiene 399 49.2 49.2 97.0

8 No respondid 24 3.0 3.0 100.0
Total 811 100.0 100.0

o No tiene 419 51.7 51.7 51.7

£ Sitiene 368 45.4 45.4 97.0

é No respondi6 24 3.0 3.0 100.0
Total 811 100.0 100.0

Con respecto a la escolaridad de la madre (Ver Figura 3), 38.10% asistié a secundaria,
27.50% a bachillerato, 12.82% terminaron la primaria y 8.88% la tiene incompleta. Asimismo,
8.75% tiene licenciatura, menos del uno por ciento (0.49%) tiene algun posgrado y s6lo 1.85%
no fue a la escuela.

En el caso del padre (Ver Figura 4) 32.06% asistié a secundaria, 23.30% a bachillerato,
11.34% terminaron la primaria y 6.04% la dejo inconclusa. Ademas, 12.58% tiene alguna
licenciatura, 0.74% tienen posgrado y Unicamente 2.84% no asisti6 a la escuela. Podemos ver
que los resultados en relacion con la escolaridad no son muy diferentes entre padres y madres.
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Escolaridad de la Madre

45.00%

40.00%
’ 38.10%

35.00%

30.00%
27.50%

25.00%
20.00%

15.00%
12.82%

10.00% 8.88% 8.75%

5.00%
1.85%

0.49%
0.00% - —

No fue a la Primaria Primaria Secundaria  Bachillerato Licenciatura Posgrado
escula Incompleta Completa

Figura 3. Escolaridad de la madre. Fuente: Elaboracion propia.
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Escolaridad del Padre

35.00%
32.06%
30.00%
25.00%
23.30%
20.00%
15.00%
12.58%
11.34%
10.00%
6.04%
5.00%
2.84%
l 0.74%
0.00% -
No fue ala Primaria Primaria Secundaria  Bachillerato  Licenciatura Posgrado

escula Incompleta Completa

Figura 4. Escolaridad del Padre. Fuente: Elaboracion propia.
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RESULTADOS DE DESEMPENO EN LA PRUEBA MIA DE LECTURA Y
MATEMATICAS
En la Tabla 10 se pueden apreciar los resultados de los participantes en cada uno de los tres

grados escolares. Los resultados de las tablas nos dicen qué porcentaje alcanzaron los
participantes en cada uno de los niveles de la prueba de lectura. Podemos observar que los
estudiantes de 3° grado fueron quienes tuvieron un porcentaje mayor en el nivel mas alto de
la prueba, en comparacion con los dos primeros grados escolares. Por otro lado, advertimos
que donde maés se encontraron nifios y nifias en ningun nivel fueron los de primer grado. De
todos los participantes se registré la evaluacion de 808 alumnos de un total de 811 (de los tres
participantes restantes, no se obtuvo informacion en estos items especificos).
Tabla 21

Porcentaje de las frecuencias de los casos por cada uno de los niveles de la prueba MIA
Lectura por grado escolar

Escolaridad Nr']?\?;n Silaba Palabra Enunciado Historia Comprension
1° de primaria 43 27.9% 14.0% 27.9% 11.6% 2.3% 16.3%
2°de primaria 326 11.3% 10.1% 27.9% 30.2% 9.2% 11.3%
3°de primaria 439  4.1% 4.8% 18.2% 30.7% 14.6% 27.6%

Total 808

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados de la investigacion.

En la Grafica 4 podemos observar como primero y segundo grado tienen un menor
porcentaje en Historia en comparacion con los otros niveles, con 2.3% y 9.2%
respectivamente, ademas de que para los alumnos de tercer grado el porcentaje mas
pequefio lo tenemos en los participantes que llegaron a Ningun nivel.

Por otro lado, Ningun nivel y Palabra obtuvieron los porcentajes mas altos en los
nifios de primer grado con 27.9% en ambos casos; para segundo grado los niveles con
mayor porcentaje fueron Enunciado y Palabra con 30.2% y 27.9% respectivamente; y para
tercero de primaria el nivel con mayor porcentaje fue Enunciado con 30.7%, seguido de

comprension con 27.6%.
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Distribucidn de los niveles por grado escolar (Lectura)

o O\
35.00% S o
X X A S »®
8 8 & & ® 3
30.00% X X N N
25.00% o
X
o ® 4 H Ningun nivel
@ ) R o ©
© 20.00% 8 g - H Silaba
S < x -~ o
3 & zcg S ® Palabra
= o,
S 15.00% = <
- Q - Enunciado
)]
10.00% M Historia
5.00% c < H Comprensién
. (]
0.00% -
1° de primaria 2° de primaria 3° de primaria

Grado Escolar

Figura 5. Gréfica de barras elaborada a partir de los porcentajes de las frecuencias de los casos por
cada uno de los niveles de la pruebe MIA Lectura por grado escolar. Fuente: Elaboracion propia.

A continuacion, se muestran los resultados para la prueba de matematicas (Ver Tabla 22
y Figura 5).
Tabla 22

Porcentaje de las frecuencias de los casos por cada uno de los niveles de la prueba MIA
Matemaéticas por grado escolar

Escolaridad n Nr']?\?elin Ndmero Suma Resta Division Problema
1° de primaria 43 32.6% 32.6% 20.9% 11.6% 2.3% -
2° de primaria 324 13.0% 37.3% 32.4% 14.5% 1.5% 1.2%
3° de primaria 438 5.5% 24.0% 37.2% 26.9% 3.2% 3.2%

Total 805
Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados de la investigacion.

En la Tabla 22 también podemos observar los resultados de los participantes por cada uno
de los tres grados escolares. De igual modo, los resultados de las tablas nos dicen qué
porcentaje alcanzaron los participantes en cada uno de los niveles de la prueba de matematicas.
En matematicas, al igual que en lectura, los estudiantes de 3° grado tuvieron un porcentaje
mayor en el nivel mas alto de la prueba, aunque en menor proporcién. De todos los
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participantes se registrd la evaluacion de 805 alumnos teniendo 3 menos que en lectura (los

participantes no respondieron).

Distribucién de los niveles por grado escolar (Matematicas)
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Figura 6. Gréfica de barras elaborada a partir de los porcentajes de las frecuencias de los casos por
cada uno de los niveles de la prueba MIA Matematicas por grado escolar. Fuente: Elaboracion
propia.

En la figura 6 se observa que primer grado tiene altos porcentajes en Ningun Nivel y
Numero, sumando entre ambos 65.2%; es decir, mas de la mitad de los participantes en este
grado escolar se encontraron en este nivel. Por su parte, los participantes de segundo grado
tienen 37.3% en nivel Numero, el porcentaje mas grande entre todos los niveles; y el mas
pequefio es Problema con 1.2%. Por altimo, los participantes de tercero de primaria tuvieron
su nivel de porcentaje mas alto en Suma y sus niveles con menos porcentaje fueron dos:
Problema y Division, empatados con 3.2%.

Los resultados generales de matematicas son mas bajos en comparacion con los de lectura,
ya que en lectura se alcanzaban mayores porcentajes en los niveles mas altos de la prueba,
situacion que con matematicas no sucede. Sin embargo, si se aprecia que al igual que lectura
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los porcentajes de los niveles més altos van aumentando conforme aumenta el grado escolar

Yy, por consiguiente, va disminuyendo el porcentaje de los niveles mas bajos.

Adicionalmente, se presentan las Tablas 23 y 24 como complemento de las anteriores.
Estas cumplen la funcion de mostrar como conforme el grado de dificultad aumenta a lo largo

de los items de ambas pruebas, el porcentaje de casos que logra cada uno decae.

Tabla 23
Porcentaje de las frecuencias por nivel logrado de la prueba MIA Lectura por grado escolar
Escolaridad n Silaba Palabra Enunciado Historia  Comprension
1° de primaria 43 72.1% 58.1% 30.2% 18.6% 16.3%
2° de primaria 326 88.7% 78.5% 50.6% 20.6% 11.3%
3° de primaria 439 95.9% 91.1% 72.9% 42.1% 27.6%

Fuente: Elaboracidn propia a partir de los resultados de la investigacion.

Tabla 24
Porcentaje de las frecuencias por nivel logrado de la prueba MIA Mateméaticas por grado
escolar

Escolaridad n NUmero Suma Resta Divisién Problema
1° de primaria 43 67.4% 34.9% 14.0% 2.3% 0.0%
2° de primaria 324 87.0% 49.7% 17.3% 2.8% 1.2%
3° de primaria 438 94.5% 70.5% 33.3% 6.4% 3.2%

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados de la investigacion.
En las Tablas 23 y 24 se puede apreciar como el grado de dificultad va aumentando tanto
para lectura como para matematicas. En los primeros niveles se nota similitud en los

porcentajes; sin embargo, al llegar a los niveles mas altos, notamos que la diferencia es mayor.

En las figuras 7 y 8 se puede apreciar de manera visual lo que ya se habia mencionado
anteriormente, el como los niveles a los que llegaron los participantes de los diferentes grados
escolares concuerdan con la dificultad de los items. Cabe mencionar que las diferencias que
parten de los resultados de los tres grados escolares son mas notorias en matematicas que en

lectura.
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Figura 7. Nivel de logro acumulado lectura. Fuente: Elaboracion propia.
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RESULTADOS DE LA VARIABLE ASISTENCIA A ESTANCIA INFANTIL Y
PREESCOLAR
Del total de los 811 encuestados, 77.4% no asistio a una estancia infantil y 21.7% si lo hizo.
El porcentaje de datos que no se reportaron de esta variable fue del 0.9% (Ver Tabla 25).
Por otro lado, los resultados de la asistencia a preescolar fueron opuestos a los resultados
de estancia infantil, ya que 96.4% de los participantes si asistié a preescolar y unicamente

2.7% no lo hizo. Los datos no reportados con relacion a preescolar también fueron del 0.9%.

Tabla 25

Asistencia a estancia infantil y guarderia

. . Porcentaje
Respuestas Frecuencia Porcentaje
acumulado
< _  NoAsistit 628 77.4 77.4
% g Asisti 176 21.7 99.1
& E  Norespondio 7 9 100.0
Total 811 100.0
= . No Asistio 22 2.7 2.7
8 Asistio 782 96.4 99.1
& No respondi6 7 9 100.0
% Total 811 100.0

De todos los participantes que no asistieron a estancia infantil, 49.5% fueron nifias y
50.5% fueron nifios. De los 176 que si asistieron a una estancia infantil 43.8% fueron nifias y
56.3% fueron nifios, por lo que se puede apreciar que las proporciones de ambos sexos son

muy similares (Ver Tabla 26).

Con relacion a la inasistencia al prescolar, 59.1% fueron del sexo femenino y 40.9% del
sexo masculino; por el contrario, el porcentaje de mujeres que si asistié fue del 47.8%,

mientras que de varones fueron 52.2% (Ver Tabla 27).
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Tabla 26
Cruce de estancia infantil con Sexo de los participantes

Sexo

Femenino Masculino Total

N Recuento 311 317 628
0
st % dentro de Guarderia 49.5% 50.5% 100.0%
asistio
% del total 38.3% 39.1% 77.4%
. Recuento 77 99 176
Estancia . | ,
nfantil Si asistio % dentro de Guarderia 43.8% 56.3% 100.0%
nfanti
% del total 9.5% 12.2% 21.7%
N Recuento 4 3 7
0
.. % dentro de Guarderia 57.1% 42.9% 100.0%
respondid
% del total 0.5% 0.4% 0.9%
Total Recuento 392 419 811
% dentro de Guarderia 48.3% 51.7% 100.0%
% del total 48.3% 51.7% 100.0%
Tabla 27

Cruce de Preescolar con Sexo de los participantes

Sexo

Femenino Masculino Total

Recuento 13 9 22

as'i\ict)ié % dentro de Preescolar 59.1% 40.9% 100.0%

% del total 1.6% 1.1% 2.7%

Recuento 374 408 782

Preescolar g sistig %0 dentro de Preescolar 47.8% 52.2% 100.0%
% del total 46.1% 50.3% 96.4%

No Recuento 5 2 7

respondi6 % dentro de Preescolar 71.4% 28.6% 100.0%

% del total 0.6% 0.2% 0.9%

Total Recuento 392 419 811
% dentro de Preescolar 48.3% 51.7% 100.0%

% del total 48.3% 51.7% 100.0%

Hablando especificamente del porcentaje por estados, sabemos que de los 628
participantes que no asistieron a una estancia infantil 17.7% eran de Campeche; 38.1% de
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Quintana Roo y 44.3% de Yucatan. De los 176 que dicen si haber asistido a una estancia
infantil encontramos 36.4% de Campeche, 24.4% de Quintana Roo y 39.2% en Yucatan (Ver
Tabla 28).

Tabla 28
Tabla cruzada Guarderia con Estado
Estado
Campeche Quintana Roo  Yucatan Total
Recuento 111 239 278 628
asli\ls(:ié % dentro de Guarderia 17.7% 38.1% 44.3% 100.0%
% del total 13.7% 29.5% 34.3% 77.4%
. Recuento 64 43 69 176
Estancia L ,
infantil Si asisti6 % dentro de Guarderia 36.4% 24.4% 39.2% 100.0%
% del total 7.9% 5.3% 8.5% 21.7%
Recuento 3 2 2 7
No .. % dentro de Guarderia 42.9% 28.6% 28.6% 100.0%
respondid
% del total 0.4% 0.2% 0.2% 0.9%
Total Recuento 178 284 349 811
% dentro de Guarderia 21.9% 35.0% 43.0% 100.0%
% del total 21.9% 35.0% 43.0% 100.0%

En la Tabla 29 podemos cotejar que de los que aseguran no haber asistido a preescolar
4.5% es de Campeche, 63.6% de Quintana Roo y 31.8% de Yucatan. Por otro lado, de los 782
participantes que si asistieron 22.4% son de Campeche, 34.3% de Quintana Roo y 43.4% de

Yucatan.
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Tabla 29

Tabla cruzada Preescolar con Estado

Estado

Campeche  Quintana Roo  Yucatan Total
Recuento 1 14 7 22
No asistio % dentro de Preescolar 4.5% 63.6% 31.8% 100.0%
% del total 0.1% 1.7% 0.9% 2.7%
Recuento 175 268 339 782
Preescolar  Si asistio % dentro de Preescolar 22.4% 34.3% 43.4% 100.0%
% del total 21.6% 33.0% 41.8% 96.4%
Recuento 2 2 3 7
No .. % dentro de Preescolar 28.6% 28.6% 42.9% 100.0%
respondio % del total 0.2% 0.2% 0.4% 0.9%
Total Recuento 178 284 349 811
% dentro de Preescolar 21.9% 35.0% 43.0% 100.0%
% del total 21.9% 35.0% 43.0% 100.0%
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ANALISIS DE VARIABLE GUARDERIA Y PREESCOLAR CON RELACION A LA
PRUEBA MIA DE LECTURA

Se realizaron analisis estadisticos no paramétricos, dada la naturaleza de las variables de

estudio. Se partio de las siguientes consideraciones (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006):

1. La mayoria de estos analisis no requieren de presupuestos acerca de la forma de la
distribucion poblacional. Aceptan distribuciones no normales (distribuciones “libres”).

2. Las variables no necesariamente tienen que estar medidas en un nivel por intervalos o
de razon; pueden analizar datos nominales u ordinales. De hecho, si se quieren aplicar
analisis no paramétricos a datos por intervalos o razén, éstos necesitan resumirse a
categorias discretas (a unas cuantas). Las variables deben ser categéricas (p. 470).

Especificamente, se utilizo el coeficiente de correlacién Spearman, que es una medida
de correlacion para variables en un nivel de medicion ordinal, de tal modo que los individuos,
casos o unidades de andlisis de la muestra pueden ordenarse por rangos (jerarquias). Ademas,
éste es un coeficiente para relacionar estadisticamente escalas tipo Likert cuando se les
considera ordinales (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006).

Se encontro6 que la variable de asistencia a estancia infantil se correlaciona de manera
significativa en dos de los cinco niveles que la prueba de Lectura MIA evalla, especificamente
en Historia y Comprension; y no solo en esos dos niveles, sino que también en el puntaje total
de la prueba (con un nivel de confianza del 99%, p<0.01).

Asimismo, los resultados arrojaron que la variable de la asistencia a preescolar no
impacta en ninguno de los niveles de la prueba MIA de Lectura asi como tampoco lo hace en
el puntaje final de ésta (Ver Tabla 30).

Tabla 30
Correlacion de asistencia a estancia infantil y preescolar con la prueba MIA Lectura

Silaba  Palabra Enunciado Historia Comprension Lectura

Estancia Coeficiente de

. L .021 .053 .068 .145™ .103™ 116™
Infantil correlacion
Sig. (bilateral) 547 129 .055 .000 .003 .001
N 808 808 808 808 808 808
Preescolar Coeficiente de
. .042 .029 .017 .025 -.016 .021
correlacion
Sig. (bilateral) .236 404 .635 472 .654 543
N 808 808 808 808 808 808

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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ANALISIS DE LA VARIABLE GUARDERIA Y PREESCOLAR CON RELACION A
LA PRUEBA MIA DE MATEMATICAS

Con respecto a la prueba de matematicas también se decidié utilizar el coeficiente de Rho de
Spearman para correlacionar las variables de asistencia a estancia infantil y asistencia a
preescolar por las mismas razones ya mencionadas en la tabla anterior. Los resultados de dicha
prueba mostraron que la asistencia a preescolar no se correlaciona con el puntaje total de la
prueba MIA de matematicas; no obstante, si mostraron correlacion con el nivel de resta de la
prueba con un nivel de confianza del 95% (p<0.05).

En lo que respecta a la variable de asistencia a estancia infantil los resultados demostraron
que, al igual que en lectura, en matematicas esta variable si se correlaciona con dos de los
cinco niveles de esta prueba: suma y resta; e inclusive con el puntaje total de la misma, con

un nivel de confianza del 95% (p<0.05).

Tabla 31
Correlacion de asistencia a estancia infantil y preescolar con la prueba MIA Matematicas
Namero Suma Resta Division Problema Matematicas
Estancia infantil  Coeficiente de 038 077" 072" 046 022 087"
correlacion
Sig. (bilateral) .286 .030 .041 190 533 .013
N 804 805 805 805 805 805
Preescolar Coeficiente de 056 040 073 022 015 069
correlacion
Sig. (bilateral) 114 253 .038 528 .668 .051
N 804 805 805 805 805 805

**_La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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PRUEBA DE HIPOTESIS

Asistencia a estancia infantil

Se realizé una prueba no paramétrica para dos muestras independientes que permite comparar
automaticamente la distribucion entre grupos para contrastar las hipotesis de investigacion. La
prueba utilizada fue U de Mann-Whitney (Romero, 2013), que “permite contrastar si es
estadisticamente significativa la relacion entre una variable categérica dicotdmica y una
variable cuantitativa u ordinal, haciéndose operativo este contraste a traveés de la comparacion
de una estimacion basada en valores de orden (también denominados, rangos) de la posicion
de los dos subgrupos de casos definidos por la variable categorica”. Dicha prueba se empled

para saber si se rechazaban o no las hipétesis nulas de la investigacion.

Para la variable asistencia a estancia infantil, se rechaza la hip6tesis nula que indica que
la distribucion del puntaje global del instrumento de lectura MIA es la misma entre las
categorias de dicha variable. Por su parte, también se rechaza la hipotesis nula que indica que
la distribucion del puntaje global del instrumento de matematicas MIA es la misma entre las
categorias de dicha variable.

Resumen de contrastes de hipdtesis

Hipdtezis nula Prueba Sig. Decisidn
La distribucion de SUMALectura E{&Eﬁjﬁigﬁe Rechace la
1 la misma entre laz categonas de ara muestras?r 002 | hipatesis
Guarderia. P nula.

independientas

Frueba U de

: Rechace la
M ann-hitney 034 | hipdtesis
para muestras nula
independientes :

La distribucidn de
2 SUmMAMatematicas ez la misma
entre las categonas de Guarderia.

Se muestran significaciones azintdticas. El nivel de significacidn ez .05,

Figura 9. Resumen de contraste de hipétesis (estancia infantil). Fuente: Elaboracion propia.

A partir de lo anterior, se muestra la comparacion entre medias (promedios) de la prueba
de lectura y matematicas MIA de los participantes que asistieron a estancia infantil, y de los
que no lo hicieron (Ver Figuras 10 y 11). Se puede apreciar de manera visual como existen
diferencias en los resultados de la prueba MIA tanto para lectura (la media aumenta 0.4 puntos)

como para matematicas (.2 puntos).
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Puntaje total en Lectura

3.3
3.2
3.1

3
2.9

2.8
2.8
2.7 -
2.6
No asistié a estancia infantil Asistio a estancia infantil

Figura 10. Comparacién entre medias Lectura. Resultados de lectura comparados con la
asistencia a estancia infantil. Fuente: Elaboracion propia.

Puntaje total en Matematicas

2.1
2
2
19
1.8
17
No asistio a estancia infantil Asistio a estancdia infantil

Figura 11. Comparacion entre medias Matematicas. Resultados de matematicas comparados
con la asistencia a estancia infantil. Fuente: Elaboracion propia.
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Asistencia a preescolar

Para la variable asistencia a preescolar, se conserva la hipdtesis nula que indica que la
distribucion del puntaje global del instrumento de lectura MIA es la misma entre las categorias
de dicha variable. Asimismo, se conserva la hipétesis nula que indica que la distribucion del
puntaje global del instrumento de matematicas MIA es la misma entre las categorias de dicha

variable.

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipdtesiz nula Prusba Sig. Decizidn

rueba U de

La distribucion de SUMALectura 2{1 Conserve |a

1 la misma entre las categorias de paign;nugzgt?;; 444 hipotesis
Freescolar. independientes nula.
La distribucion de Eﬂraunenb-?ull'uhigr?e Conserve |3
2 SUmAMatematicas es la misma ara muegtra;r J3I1 hipotesiz
entre las categarias de Preescolar. P nula.

independientes

Se muestran significaciones asintdticaz. El nivel de significacian es 05,

Figura 12. Resumen de contrastes de hipétesis (Preescolar). Fuente: Elaboracién propia.
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DISCUSION
Los temas de indole educativo siempre han sido importantes, ya que estos tienen impacto en

cuestiones politicas, sociales, culturales, de crecimiento economico y de movilidad nacional
(Brunner y Ganga, 2017; Delors, 2013; Maldonado, 2000). Se sabe que hay diversos
indicadores que pueden decir cual es la situacion educativa de un pais, sin embargo, los niveles
de desempefio de los estudiantes en diversas evaluaciones pueden dar una panordmica mas
objetiva de como se va desarrollando el proceso de aprendizaje en comparacion de como se

esperaria.

Existen pruebas como PISA y PLANEA que evallan los aprendizajes de los
estudiantes mexicanos, principalmente en dos areas fundamentales para el desarrollo de las
personas: lectura y matematicas. Estas nos dan resultados nacionales. No obstante, de estas
dos evaluaciones, PLANEA es la que valora a la poblacion mas jovenes en el pais, siendo esta
conformada por estudiantes de sexto de primaria. Cabe mencionar que dicho instrumento es

construido a partir del plan de estudios de educacion bésica (INEE, 2015c).

Los resultados en lectura nos dicen que 82.7% de estos alumnos se encuentran en los
dos niveles méas bajos de la prueba y que Gnicamente 14.6% de ellos estan en el esperado. En
lo que concierne a matematicas, 79.4% de los nifios se encuentran en los dos niveles mas bajos
y s6lo 13.8% en el nivel deseado (INEE, 2015a).

Las cifras son preocupantes, ya que podemos ver una problematica que so6lo se ira
agravando conforme pase el tiempo y se avance en los diferentes niveles académicos, pues
este tipo de carencias afectara a los estudiantes en su proceso de aprendizaje, provocando un
desfase significativo y generando un rezago cada vez mayor. (INEE, 2015a).

Es dificil conocer con exactitud a partir de qué grado escolar o qué edad empieza a
crearse este atraso educativo. Por otro lado, es una realidad que desde la educacion primaria
ya existen indicios que muestran que los estudiantes no estan alcanzando los conocimientos
que deberian tener. Un claro ejemplo de esto son los resultados de la prueba PLANEA, que a
pesar de que s6lo evalla sexto afio permite inferir que los bajos resultados obtenidos son

producto de un rezago educativo, dado desde grados anteriores (INEE, 2015d).

Bajo este contexto, se ha llegado a pensar que la estimulacién temprana puede ser uno

de los factores que impacten positivamente en el desarrollo de aprendizajes de los nifios y
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nifias en sus primeros afios de escolarizacién (Contreras, Herrera y Leyton, 2008; Currie, 2001;
Garza, 2014; Noboa y Urzla, 2012; Rojas y Sanchez, 2014). El interés por saber si la pronta
intervencion es un factor que puede influir en el aprendizaje de los nifios a mediano y largo
plazo ha tomado gran relevancia, no sélo a nivel nacional sino también internacional, de tal
forma que, en la actualidad, diversas naciones y politicas educativas estan dando prioridad al

cuidado temprano y a la educacion preescolar (Cardemil y Roman, 2014).

Este interés surge debido a la necesidad de disminuir las desigualdades de origen
socioeconoémico y familiar, ya que existen autores que afirman que para reducir esa brecha
entre clases se necesita una educacion temprana, para asi asegurar el acceso al conocimiento

de manera igualitaria (Brunner y Ganga, 2017; Cardemil y Roman, 2014)

También se sabe que la educacion cognitiva temprana tiene un caracter diferente al
formativo, ya que se busca poner en manos de los nifios algunas herramientas basicas de
aprendizaje antes que éstas les sean necesarias para alguna tarea escolar. Por eso es visto este
tipo de intervencion de manera preventiva mas que correctiva (Brunner y Ganga, 2017;
Haywood, 1996).

A partir de todo lo anterior surge la presente investigacion, con el fin de analizar el
impacto que tienen dos ambientes educativos particulares en el contexto mexicano (la estancia
infantil y el preescolar) en los primeros tres afios de escolarizacién formal en primaria, en las
areas de lectura y matematicas. Para ello, se establecieron como objetivos especificos:
identificar si existen diferencias en los aprendizajes basicos en lectura y matematicas de una
muestra de nifias y nifios de primero, segundo y tercer grado de educacion primaria de los
estados de Campeche, Yucatan y Quintana Roo, que asistieron a una estancia infantil o

preescolar en comparacion con aquéllos que no lo hicieron.

Los resultados obtenidos con la prueba MIA de lectura nos proporcionaron
informacidn relevante, ya que, como se muestra en la Tabla 20, 16% de los alumnos de primer
grado llegan al nivel de comprensién, el cual es el nivel maximo de la prueba. Cabe resaltar
que la evaluacion completa tiene un nivel de dificultad de segundo de primaria (MIA, 2019).
Esto quiere decir que en este grado escolar segun la prueba MIA, existe un porcentaje de nifios

gue supera su nivel escolar.
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Por otro lado, el porcentaje en los alumnos de segundo grado en ese mismo nivel es
11.3%, lo que es menor que en los alumnos de primer afio. Esto resulta interesante, ya que
ellos obtienen un menor porcentaje en ese nivel pese a que llevan un ciclo escolar mas de

experiencia que los de primero.

Por ultimo, tenemos a los alumnos de tercer grado, los cuales ya concluyeron los
primeros dos ciclos escolares y a pesar de que sus resultados son mejores que los anteriormente
mencionados, s6lo 27.6% llega a terminar la prueba completa, cuando se esperaria que en ese
grado escolar todos pudieran llegar hasta el item mas dificil de la evaluacion, el cual es

comprension.

Asimismo, los resultados que muestra la Tabla 22 también nos brindan informacion
valiosa. La dificultad para el instrumento MIA de matematicas llega hasta cuarto grado, ya
que realizar una divisién con centenas o resolver un problema que implique dos operaciones
matematicas son cuestiones pertenecientes a ese grado escolar (MIA, 2019). A pesar de que
no se encontro ningdn porcentaje en el nivel problema en estudiantes de primer grado, se puede
observar que si existe un porcentaje pequefio en el nivel de division. Esto nos indica que un
pequefio grupo de nifios de primer grado se encuentra en un nivel bastante superior al que esta
cursando. El resto de los porcentajes esta repartido desde ningun nivel hasta resta. Cabe

resaltar que 65.2% de los nifios se encuentran en los dos niveles més bajos.

En segundo grado encontramos que ahora existe un porcentaje menor en nivel ningun,
con s6lo 13% y que, en su mayoria, los nifios se encuentran en los niveles de nimero y suma

con 37.2 'y 32.4% respectivamente.

Para los alumnos de tercer grado encontramos que existe un porcentaje minimo en el
nivel ninguno (5.5%) y que en los niveles donde hubo mayor frecuencia fueron suma con
37.2% y resta con 26.9%. en la Figura 6 se puede apreciar visualmente cémo, conforme se va
avanzando en los grados escolares, también aumente el porcentaje en los items con mayor
dificultad.

Una vez realizados los andlisis estadisticos ya descritos en el capitulo de resultados, se
encontrd que la asistencia a estancia infantil si se correlaciona con dos de los cinco niveles
que la prueba de Lectura MIA evalta (ver Tabla 30), especificamente en Historia (0.145) y

Comprension (0.103); y no Unicamente en estos, sino que también en el puntaje total de la
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prueba 0.116 (con un nivel de confianza del 99%, p<0.01). Esto coincide con el resultado de
la investigacion de Imbernon y Gomez (2010), quienes afirman que la capacidad del nifio para
aprender a leer existe desde edades muy tempranas, y que lo Unico que se requiere son las
condiciones adecuadas para que emerja, ademas de que esto esta vinculado a las experiencias
significativas que haya tenido el infante antes de ingresar a la educacion primaria.

Todo lo anterior tiene concordancia con estudios que se han realizado en paises de
América Latina como lo es Chile, ya que como Bedregal (2006) afirma, es una prioridad para
muchos paises la promocién del desarrollo integral temprano, ya que se reportan mejoras en
el desarrollo infantil en todas sus areas pero especialmente en el lenguaje y en la cognicion

ademas de gue se tiene una mejor preparacion escolar.

Cabe mencionar que estos resultados también concuerdan con los de Fajardo (2016),
quién afirma que es indispensable brindar a los nifios ambientes significativos que enriquezcan
su lenguaje a partir de la interaccion con el entorno y otros sujetos desde los primeros afios de
vida, obteniendo asi mejores beneficios para su competencia lectora en los afios escolares
posteriores. También es relevante aludir a los hallazgos de Cardemil y Roméan (2014) quienes
comenta que los espacios y apoyos que se les dan a los nifios en sus primeros afios de vida
permitiran que estos desarrollen sus aptitudes, talentos y capacidades futuras. Investigaciones
como las de Angeles, Gadsden, Galiani, Gertler, Herrera, Kariger y Seira (2011) tienen
concordancia con la presente investigacion, ya que afirman que existe un mejor desarrollo en
los infantes, lo cual a su vez impactara de manera positiva en muchas de sus areas de

desarrollo.

De igual forma, se encontro que la asistencia a estancia infantil también se correlaciona
con dos de los cinco niveles que la prueba de Mateméticas MIA evalua (ver tabla 31): en Suma
(0.077) y Resta (0.072); ademas de con el puntaje total de la prueba 0.087 (con un nivel de
confianza del 95%, p<0.05). Cabe sefialar que esto tiene concordancia con Ortiz (2009), quién
comenta que el desarrollo de la competencia matematica tiene origen en los primeros
momentos de vida del ser humano y lo que se requiere para su correcto desarrollo son
ambientes enriquecedores que los provean de experiencias relacionadas con contenidos
matematicos. También es importante sefialar que de acuerdo con Angulo et al. (2016) el ser

humano desde bebé va mejorando sus capacidades innatas de sumar y restar y que conforme
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sus sentidos se van consolidando también se van fortaleciendo estos conocimientos. Esto es
importante, ya que los niveles donde precisamente se encuentra correlacion con la asistencia

a estancia infantil son los niveles de sumay resta de la prueba MIA.

Lo anterior esta relacionado a estudios con participantes en los rangos de edad ya
mencionados, donde se muestra que con la asistencia a ambientes educativos no solo se
obtiene un mejor desempefio en lectura, sino que también se encuentran mejoras en el area de

las matematicas (Walker et al. 2011).

El presente estudio demuestra que la asistencia a estancia infantil si impacta en el
puntaje global del instrumento de lectura MIA. Segun la Figura 10 y 11 existen diferencias en
los resultados de la prueba MIA tanto para lectura (la media aumenta 0.4 puntos) como para
matematicas (0.2 puntos). Esto coincide con el resultado de la investigacion de Florez,
Restrepo y Schwanenflugel (2009) quienes nos indican que el aprendizaje que se logra durante

los primeros afios de vida es crucial para el desempefio educativo posterior.

Los ambientes educativos como la estancia infantil y el preescolar, pese a que tienen
cierta relacion el uno con el otro, son diferentes entre si. Ambos estan destinados a atender a
una poblacidn bastante joven, sin embargo, una atiende a nifios mas jovenes que la otra. Este
elemento es importante de resaltar ya que ahora se conoce que mientras mas pronta sea la
insercion de los infantes a @mbitos educativos, mejor sera su desarrollo (Bedregal, 2016). Hay
un numero considerable de investigaciones que comprueban que existen beneficios con este
tipo de ambientes (Cardemil y Romén, 2014; Florez, Restrepo y Schwanenflugel, 2009;
Imbernén y Gémez, 2010; Ortiz, 2009), inclusive existen estudios que demuestran que estos
beneficios llegan hasta la adolescencia (Bedregal, 2006), pero el impacto que estos pueden

tener puede ser reducido debido al contexto social y a situaciones sociales y familiares.

Los resultados que se obtuvieron del presente estudio se preguntd acerca de la
asistencia a estancia infantil y preescolar, sin embargo, no se obtuvo informacion con mayor
precision, esto es algo que impacta en el desarrollo y aprendizaje de las personas ya que, existe
evidencia que demuestra que el efecto que se obtiene (mejorar en aprendizajes basicos de
lectura y matematicas en este caso) esta permeado por el tiempo de participacion en éstos, es
decir, que mientras mas tiempo se haya asistido a estancia infantil o preescolar, mejores seran
los resultados (Bedregal, 2006).
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Por otro lado, existen mas factores que influyen en el impacto a largo plazo de la
estimulacion temprana. Estos son principalmente ambientales y su relevancia es tal que
influyen directamente en el desarrollo de los nifios (Bedregal, 2006). Los principales son: la
familia, los estilos de crianza tempranos y el desarrollo posterior en el sistema educativo de

ensefianza bésica, ya que estos incluyen invariablemente en el desarrollo.

Por otra parte, también existen pruebas del lado opuesto de la presente premisa, ya que,
el carecer de una estimulacion minima en comparacion con aquella que reciben en promedio
los demés nifios (independientemente si asisten 0 no a estancia infantil o guarderia) puede
repercutir en tener un menor ritmo en el proceso de aprendizaje, ademas de consecuencias

cognitivas (Borzone y Diuk, 2001).

Independientemente de todo lo anterior, en la actualidad se necesitan estrategias
nacionales que pueden ser reflejadas en politicas publicas para adaptarse al mundo ahora
globalizado. Tanto es asi que paises como Chile ven beneficio a ambientes educativos de este
tipo en tres indoles: incrementar el empleo femenino, dar cuidado a hijos de mujeres
trabajadoras y dar mas herramientas a los infantes para tener un futuro escolar exitoso
(Bedregal, 2006). Los resultados obtenidos en esta investigacion abonan directamente al punto

relacionado con la preparacién escolar.

Aunado a todo lo anterior, de los resultados obtenidos tanto de los instrumentos de
lectura como de matematicas se concluyo lo siguiente. Para la variable asistencia a estancia
infantil, se rechaza la hip6tesis nula que indica que la distribucién del puntaje global del
instrumento de lectura MIA es la misma entre las categorias de dicha variable. Por su parte,
también se rechaza la hipdtesis nula que indica que la distribucion del puntaje global del
instrumento de matematicas MIA es la misma entre las categorias de dicha variable (ver Figura
9).

Con respecto al analisis de la variable de preescolar se encontrd que la asistencia a éste
no se correlaciona con ninguno de los cinco niveles de la prueba de Lectura de MIA y por
ende tampoco en su puntaje total. Cabe mencionar que Cardemil y Roméan (2014) sostienen
que la asistencia al jardin infantil ayudara a los infantes a estar mejor preparados para los
procesos y desafios escolares lo cual se vera reflejado en su éxito escolar; por su parte la

investigacion de Recart y Mathiesen (2011) indica que la inasistencia a preescolar podra
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provocar un mayor riesgo de tener un menor desarrollo e inclusive al llegar a los primeros
afios de educacion primaria podrian presentar un menor desempefio académico en lenguaje
escrito y matematicas; sin embargo, en este conjunto de datos no existen elementos que
permitan aceptar esas aseveraciones. Por otra parte, la variable de la asistencia a preescolar
(ver Tabla 31) si se correlaciona con el nivel de Resta (0.073), uno de los cinco niveles de la
prueba MIA de Matematicas (con un nivel de confianza del 95%, p<0.05).

Para la variable asistencia a preescolar, no se rechaza la hipétesis nula que indica que
la distribucion del puntaje global del instrumento de lectura MIA es la misma entre las
categorias de dicha variable. Por su parte, tampoco se rechaza la hipdtesis nula que indica que
la distribucion del puntaje global del instrumento de matematicas MIA es la misma entre las

categorias de dicha variable (ver Figura 12).
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CONCLUSIONES

La situacion educativa del pais no es la ideal, y hablando mas especificamente de resultados y
de aprendizajes obtenidos por parte de los escolares es aun mas preocupante. Esto debido a
que tanto evaluaciones como PISA, PLANEA vy ahora los instrumentos MIA, nos muestran
que el mayor porcentaje de los estudiantes mexicanos se encuentran siempre en los niveles
mas bajos, o en su defecto, en niveles inferiores en los que se deberian de ubicar.

Pese a lo anterior, también es cierto que existen alumnos que se sitlan en su nivel
correcto e inclusive, hay algunos que se ubican en niveles superiores al esperado. Es relevante
tener presente esto, ya que, mientras mayor conocimiento se tenga acerca de cuales son los
factores que favorecen un mejor desarrollo y aprendizaje, se podran tomar cartas en el asunto
para cambiar la situacion actual.

En la presente investigacion existian dos hip6tesis de investigacion, cada una centradas
en un ambiente educativo diferente; la primera estaba enfocada en la estancia infantil y la
segunda en el preescolar. Para la variable asistencia a estancia infantil, se rechaza la hipétesis
nula que indica que la distribucion del puntaje global del instrumento de lectura MIA es la
misma entre las categorias de dicha variable. Por su parte, también se rechaza la hip6tesis nula
que indica que la distribucién del puntaje global del instrumento de matematicas MIA es la
misma entre las categorias de dicha variable. Sin embargo, con respecto a la segunda hipétesis
y una vez pasado por el mismo procedimiento que la anterior, se conserva la hipétesis nula
que indica que la distribucidn del puntaje global del instrumento de lectura MIA es la misma
entre las categorias de la variable preescolar. Asimismo, se conserva la hipdtesis nula que
indica que la distribucion del puntaje global del instrumento de matematicas MIA es la misma
entre las categorias de la variable preescolar.

Se concluye que la metodologia que el proyecto MIA utiliza es Util para generar
conocimiento socialmente Util, de tal forma que los instrumentos que son validos y confiables
nos dan a conocer el nivel que tienen los participantes en sus aprendizajes basicos. Asi, la
presente investigacion también aporta elementos que pueden servir para proximas
investigaciones de modo que futuros trabajos consideren variables que en el disefio actual no

se contemplaron, y asi obtener resultados complementarios.
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LIMITACIONES

El presente estudio presentd limitaciones que deberan de ser consideradas para futuras

investigaciones de temas relacionados:

Unicamente se evalu6 a una muestra representativa de estudiantes de los Estados de
Campeche, Quintana Roo y Yucatan, lo que nos limita a no poder tener resultados
nacionales.

Los sujetos de estudio fueron unicamente estudiantes de primero a tercero grado, por
lo que se sugiere que para proximos estudios se pueda tener un rango mas amplio de
grados escolares.

La pregunta que se les realizaba a los padres con respecto a la variable de asistencia a
estancia infantil era general. Fue una pregunta dicotomica, lo cual no nos permitid
saber de manera mas precisa a partir de qué edad asistié y cuanto tiempo permanecio.
La pregunta que se les realizaba a los padres con respecto a la variable de asistencia a
preescolar también era muy general. Fue una pregunta de la cual se podria obtener

informacion mas fina como cuantos afios asistio al preescolar.
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ANEXQOS
ANEXO A
Protocolo para presentarse

Muy buenos/as dias/buenas tardes.

Mi nombre es (muestra gafete) soy voluntario del proyecto
Medicién Independiente de Aprendizajes que coordina
(anotar el nombre de la
organizacion o institucion responsable del proyecto en el estado), estamos realizando
una investigacion para medir los niveles basicos de lectura y matematicas de nifios
y nifias, y jovenes de entre 7 y 17 afios de edad.

La informacion que me pueda proporcionar solo tendr4 usos estadisticos y le
garantizamos que esta informacién seré estrictamente confidencial y anénima. Es
algo muy rapido, los nifios, nifias o jovenes que vivan en este hogar sélo tienen que
responder estas dos hojas (muestra instrumentos). Solo tomara 15 minutos por
nifio. Si asi lo decide podemos empezar ahora mismo. Muchas gracias de antemano.
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ANEXO B Versién MIA 1 Lectura.
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VeRsiGy veRsON?

Elige dos silabas y léelas en voz alta: Elige dos palabras y léelas en voz alta:
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VERS:ON 3

Elige dos divisiones y resuélvelas:

4| 256 8| 328

3| 219 5| 225

4| 328 6| 204

113

Resuelve el siguiente problema:

Sofia comprd dulces para sus 15
alumnos y a cada uno de ellos le dio
1 chocolate, 2 chicles y 1 paleta.

Si los chocolates cuestan $7.00, las
paletas $2.00 y los chicles $6.00.

éCudnto gasto por todos los dulces
que compro?

VE&QM A




ANEXO C Version 1 MIA Matematicas.
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watematicas

Versidy, JerssONA
Elig:i go; e d
cantidades Elige dos sumas v
léelas en X gyresuélvelas: Elige dos restas y resuélvelas:
voz alta:
57 46 27 74 34
+ 28 + 77 -35 - 17
11
93
34 36 21 78
+ 18 + 48 - 14 - 29
25 S— —
78
61 19 93 77
+ 29 + 92 - 44 - 18
87
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VERS:ON 3

Elige dos divisiones y resuélvelas:

4| 256 8| 328

3| 219 5| 225

4| 328 6| 204
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Resuelve el siguiente problema:

Sofia comprd dulces para sus 15
alumnos y a cada uno de ellos le dio
1 chocolate, 2 chicles y 1 paleta.

Si los chocolates cuestan $7.00, las
paletas $2.00 y los chicles $6.00.

éCudnto gasto por todos los dulces
que compro?

VE&QM A




ANEXO D Version 2 MIA Lectura.
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VE“‘O’I 2 E‘s“m 2

Elige dos silabas y léelas en voz alta: Elige dos palabras y léelas en voz alta:
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JersiOnN 2

Lee con atencion esta pequena historia y luego
contesta la pregunta de abajo:

Beto escoge una fruta de la canasta. EL NINO QUE NO SABIA REIR.

Juanito siempre estaba serio, serio...

Mi papa trabaja en una fabrica. Nada podia ocurrir a su alrededor que
i le arrancara una sonrisa siquiera.

Elige dos enunciados y léelos en voz alta:

Aunque mirara payasos muy graciosos
La maestra de Sofia vive en la casa verde. que contaban chistes, hacian actos
de magia y hacian bromas muy
divertidas... nada, el nifio seguia
muy serio.

Los reptiles y los anfibios me dan miedo. Un dia temprano, desperté a su mamé

diciendo:

. . iYa me salieron mis nuevos dientes!
La casa de Paco tiene tres ventanas pintadas de azul.

Desde ese dia, Juanito es el nifio mas
sonriente que conozco.

La claridad del dia contrasta con la sombra de la noche.

Pregunta:
¢ Por qué no queria reir Juanito?
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ANEXO E Versiéon 2 MIA Matemaéticas.
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Qo
materatcas

2
Elige dos
fg&gg:ﬂes X E"%",g;’jg“‘,g}:; Elige dos restas y resuélvelas:
voz alta:
3 46 13 92 56
i + 19 + 27 - 19 - 18
63
20
26 22 62 26
+ 17 + 39 - 15 -19
73 —_— —
81
57 18 51 42
39 + 13 + 23 - 46 - 28
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VER&OM 2

Elige dos divisiones y resuélvelas:

2|148

7 | 336
9| 207 7 I 469
5| 355 6| 468

Resuelve el siguiente problema:

Dofia Tere tiene un puesto de fruta
en el mercado.

Quiere vender tres cajas de melones.

En una caja hay 12 melones y en las
otras dos hay 10 en cada una.

Pago $480.00 por las tres cajas.

¢ Cudnto costo cada melon?
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ANEXO F Version 3 MIA Lectura.
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=]

| ecturd L€ctyra & |

JersiON 3

Elige dos silabas y léelas en voz alta: Elige dos palabras y léelas en voz alta:

el Trenza
es Blanco
ir Prisa
re Sombra
se Clavo
yo Calvo
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Lee con atencion esta pequeiia historia y luego
contesta la pregunta de abajo:

El autobs lleva pocos pasajeros. ELNINO Y LA LUNA.

La casa de Pablito estaba en la parte
Vi un programa sobre reptiles. alta de una montafia.

Elige dos enunciados y léelos en voz alta:

Por las noches, desde su ventana él
podia ver brillar a la luna y admirarla.

La tienda de dofa Josefina se llama "La Nortefa”.

No habia otras luces que le molestaran.

Podia contemplar su belleza y con esa

En la tienda de la esquina venden tarjetas. imagen poder dormir para softar con elfa.

La luna era su gran amiga que lo
acompafiaba por las noches.

El dia llega con una claridad que deslumbra.

Pregunta:

Los cuetes hicieron mucho estruendo. 7 Pf’ q“?é le gusta a Pablo contemplar
aluna:
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ANEXO G Version 3 MIA Matematicas.
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Ma’re"‘éﬁcas

VER%O"J Vel
Elige gos —_
féa;gs ::i'es ¥ . igyere?:éi‘;::::: Elige dos restas y resuélvelas:
voz alta:
- ‘
7 63 56 21 77
+ 27 + 17 - 14 - 38
68 | _‘
48
23 27 74 85
+ 58 + 64 - 45 - 46
41 E— _—
32
13 79 53 32
50 + 88 + 42 - 36 -14
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VERS:ON 3

Elige dos divisiones y resuélvelas:

=

7| 336
2| 124 6| 414
9| 423 3| 267
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Resuelve el siguiente problema:

Dofia Tere tiene un puesto de fruta
en el mercado.

Quiere vender tres cajas de melones.

En una caja hay 12 melones y en las
otras dos hay 10 en cada una.

Pagod $480.00 por las tres cajas.

¢Cudnto costo cada melon?




